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 استيلاؿ
  قاؿ تعالى:

بم  بى  بي  تج   تح  تخ  تم  تى چ 

[11:ادلة  ]المج    چثم  ثى     ثي  جح    ثجتي     
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 ءإهذا

 الله تعالى وأسكنهًا فسٍح جناته. حمهًارإلى روح وانذتً ووانذي 

اتً  يتعهى الله بانصحت بنائً وبنإلى رفٍقت  دربً سوجتي  وأ

 . ـــــــــاثانكـــــــزيم  ًــىاتــوأخ انكــزاو    ىانًـــإلى أخ  ,افٍتــــــــــــوانع

 ,بمهنت انتربٍت و انتعهٍىإلى انذٌن اقزأ في وجىههى آٌاث الاعتشاس وانفخز 

إلى كم  وعقذوا انعشو عهى بذل الجهىد نتربٍت الأجٍال المتسهحت بانعهى والمعزفت.

 .فنىا حٍاتهى في سبٍم إنارة انطزٌق نلأجٍالأيعهى ويعهًت 

.هذي هذا انعًمنٍهى أُإ   
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 تقدٌرشكر و

الحمد لله الذم خمؽ فسكَّل كالذم قىدَّر فيدل، أىؿ الحمد كالثناء في الآخرة كالأكلى، 

  [.ُٗ]النمؿ:   (ہ ہ ہ ھ ھ ھ ھ ے)فيميا سميماف فقاؿ: 

ڻ ڻ ڻ ڻ ۀ ۀ ہ ہ ہ ہ ھ ھ ھ )كلما أتميا كاستقر عنده 

 [.َْ]النمؿ:   (ھ ے ے ۓ ۓ ﮲ ﮳ ﮴ ﮵

 تحصيؿ في كذلؿ أسباب، مف البحث ىذا لإتماـ ىيأ ما أحمده تعالى عمى, 
كرضاه، فمو  لمنو كمنقطع بحماه، ان لائذ ان شكر  الصعاب، أشكره مف معمكماتو كثيران 

الحمد كالمنة، لا أحصي ثناء عميو، كأصمي كأسمـ عمى خير البرية مف نطؽ بالضاد 
                         .(ُ)«اسى لا يىشٍكيري اللهى مىفٍ لا يىشٍكيري النَّ » :كأيكتي الحكمة كفصؿ الخطاب، القائؿ

 أما بعػػػػػد

إلى جميكرية السكداف الشقيقة،  كجؿ، كالشكر مكصكؿ فالشكر أكلان كأخيران لله عزَّ 
، حككمةن كشعبان عمى ما قدمكه كيقدمكه لمشعب اليمني عامة، كلمطلاب بشكؿو خاص

 فجزاىـ الله خيران.

جامعة  العمـ الشرعي كداعيتو،كحاضنة  الأدب كراعيتو، لكاحة ؿك كالشكر مكص
لى جميع كمياتيا مرتعةالإسلامي القرآف الكريـ كالعمكـ  كمنبع الخصب، الفضيمة ، كا 

ليـ  كأجزؿ الجزاء، ريا خيفي جؿ كمياتيا كأقسام العامميف الله فجزل العذب التربية
 العطاء. العاقبة في

                                                           

الناشر: دار ، البخارم في الأدب المفرد تحقيؽ: محمد فؤاد عبدالباقي، أخرجو مف حديث أبي ىريرة  -ُ
   .ّٔ، صـُٖٗٗ –ىػ َُْٗ، ّبيركت، ط/ –البشائر الإسلامية 
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ميا بالإشراؼ عمى تكر   زىراء أحمد محمد/ الفاضمة مدكتكرةل كالشكر مكصكؿ

أتحفتني بتكجيياتيا، كأجادت عميَّ ك ، ىذا عمى رسالتي، ككاكبت خطكات بحثي
بملاحظاتيا القيمة، فكانت نعـ المعممة كالمربية كالمكجية، فأسأؿ الله أف يجزييا 

 خير ما جزل معممان عف تلاميذه، كأف يجعؿ ذلؾ في ميزاف حسناتيا. 

لتفضميما بقبكؿ أعضاء لجنة المناقشة  الأفاضؿبالشكر الجزيؿ لمدكاترة  كما أتقدـ
صلاح خمميا، فجزاىما الله عني  خير الجزاء، مناقشة رسالتي، كتقكيـ معكجيا، كا 

 الأعمى.  بالقبكؿ كالرضا، كرزقيما الفردكسكشكر الله سعييما، كأمدىما الله 

ككؿ  ،مف أعضاء ىيئة التدريس ،ـ الاستبانةحكَّ كؿ مف كالشكر مكصكؿ الى 
باليمف  ،كؿ العامميف بالمكتبات الجامعيةك  ،الاستبياف جابكا عفالمعمميف الذيف أ
، ككؿ الذيف تفضمكا بالإجابة عمى أسئمتي كاستفساراتي، كقدمكا لي كالسكداف الشقيؽ

كالشكر مكصكؿ لطلابي الأكفياء  المعمكمات التي ساعدتني عمى إتماـ ىذا البحث.
حمد مثنى الذم كأخص بالذكر منيـ فضؿ أ ،لجيدي كؿ ىذا اف الذيف كقفكا بجانبي

،                              .                  إلى الجميع أتقدـ بخالص الشكر كالتقدير لازمني ساعةن بساعةو كيكمان بيكـ

                          

 الباحث                                          
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 ص الدراسةمخستم 
استخداـ المختبرات العممية في تدريس الكيمياء الى معرفة مدل  ىدفت الدراسة

في ثانكيات  كالمعممات كدكرىا في التحصيؿ الدراسي مف كجية نظر المعمميف
لتحميمي، كشمؿ محافظة الضالع اليمنية، كقد استخدـ الباحث المنيج الكصفي ا

كالبالغ كافة ثانكية بالمحافظة معممي مادة الكيمياء في المدارس ال مجتمع الدراسة
( معممان كمعممة، كاعتبر الباحث عينة الدراسة ىـ عدد المعمميف َُُعددىـ )

، %(َٔ( كبنسبة )ّٔكالمعممات الذيف استجابكا للإجابة عمى الاستبانة كعددىـ )
  ىميا:الدراسة إلى عدد مف النتائج مف أ كتكصؿ الباحث مف خلاؿ ىذه

إذ بمغت لا تتكفر المختبرات العممية في كثير مف المدارس الثانكية بمحافظة الضالع 
، ىناؾ قناعة تامة لدل المعمميف بأىمية استخداـ %(3َّٔنسبة عدـ تكفرىا )

تجييزية تحكؿ دكف مادية ك ك  كجكد معيقات فنية، المختبرات العممية في التدريس
ضعؼ إعداد  ،كيمياء بالمرحمة الثانكيةدريس الاستخداـ المختبرات العممية في ت

جراء المعمميف في الكميات الجامعية كمعاىد المعمميف في مجاؿ ال مختبرات كا 
( α=0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )كما  ،التجارب المعممية

الجنس، ) ات الديمغرافيةممتغير لبيف متكسطات استجابة العينة عمى الأداة تعزل 
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند بينما  ،(المؤىؿ، الحالة الكظيفية، الخبرة

( بيف متكسطي استجابة العينة عمى فقرات المحكر الأكؿ تعزل α=0.05مستكل )
لمتغير التخصص لصالح تخصص الكيمياء عمى تخصص غير الكيمياء. بينما لا 

ف متكسطي استجابة ( بيα=0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )
العينة عمى المحكر الثاني كالثالث كالرابع كعمى الأداة ككؿ تعزل لمتغير التخصص 

 .)كيمياء، غير الكيمياء(
كتكفير مستمزماتيا المختبرات العممية ب المدارس تحديث بضركرة كصت الدراسةأك 

 جيزة اللازمة لاستخداميا في التدريس.دكات كالأمف المكاد كالأ
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Abstract 

The study aimed to identify the availability and use of scientific 

laboratories in the teaching of chemistry And its role in 

educational achievement from the point of view of teachers in 

secondary schools in the governorate of Al-Dhalea in Yemen, 

The researcher used the descriptive analytical method, The 

study society included   teachers of chemistry in the secondary 

schools in the all governorate, Their number was (110) 

teachers, The researcher considered the sample of the study 

are the number of teachers who responded to answer the 

questionnaire their number (63) = (60%) The researcher has 

reached the following results: 

Scientific laboratories are not available in many secondary 

schools in Al-Dhalea governorate, where the percentage of 

non-availability is 63.3%, Very few schools have laboratories 

but are not used in teaching, There is complete conviction 

among teachers of the importance of using practical 

laboratories in teaching, which contributes to the achievement 

of the objectives of teaching chemistry in the secondary stage, 

The presence of technical, material or processing obstacles 

prevent the use of scientific laboratories in the teaching of 

chemistry in the secondary stage and identify them will help to 

solve and address them in the future, Poor preparation of 

teachers in university colleges and teachers' institutes in the 

field of laboratory and laboratory experiments, There were no 

statistically significant differences at (α=0.05) between the 

sample response averages due to the demographic variables 

(gender, qualification, functional status, experience),There 

were statistically significant differences at (α=0.05) between 

the average response of the sample on the first axis 

paragraphs attributed to the variable specialization in favor of 
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the specialty of chemistry on a than non-chemistry. There were 

no statistically significant differences at the level of (α=0.05 

between the mean response of the sample on the second, third 

and fourth axis and the tool as a whole due to the 

specialization variable (chemistry, non-chemistry). 

 The study recommended the need to modernize schools with 

scientific laboratories and provide them with the necessary 

materials, tools and devices for use in teaching. 
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 قائمة المحتكيات

رقـ  المكضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكع
 الصفحة

 أ  استيلاؿ

 ب  إىداء

 ج  شكر كتقدير

 ق  الدراسة ستخمصم

Abstract  ك 

 ح  قائمة المحتكيات

 ؿ  قائمة الجداكؿ

 ف  قائمة الأشكاؿ

 س  قائمة الملاحؽ

 ُ الفصؿ الأكؿ: الإطار العاـ لمدراسة

 ِ المقدمة

 ٓ مشكمة الدراسة

 ٔ أىمية الدراسة

 ٕ أىداؼ الدراسة



 ط 
 

 ٕ أسئمة الدراسة

 ٕ فرضيات الدراسة

 ٖ منيج الدراسة

 ٖ مجتمع الدراسة

 ٖ عينة الدراسة

 ٖ أدكات الدراسة

 ٖ حدكد الدراسة

 ٗ مصطمحات الدراسة

 ُُ الفصؿ الثاني: الإطار النظرم لمدراسة كالدراسات السابقة

 ُِ أكلان: الإطار النظرم لمدراسة

المبحث الأكؿ: المفاىيـ العامة لمكيمياء كنشأتيا كأىميتيا كأىدافيا 
 كأقساميا

ُِ 

 ُِ المفاىيـ العامة لمكيمياء كتعريفيا

 ُٖ نشأة عمـ الكيمياء كمراحؿ تطكره

 ِٕ أىمية عمـ الكيمياء كخصائصو

 َّ أىداؼ تعمـ الكيمياء كأقساميا

 ّٓ المبحث الثاني: المختبرات: تعريفيا كأىميتيا كأنكاعيا
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 ّٓ تعريؼ المختبر كنشأتو

 ِْ أىمية المختبرات

 َٓ أنكاع المختبرات

 ْٓ مككنات المختبر المدرسي كصيانتو

 ّٔ مكيمياء كعلاقتو بالمختبر: التحصيؿ الدراسي للمبحث الثالثا

 ّٔ التحصيؿ الدراسي

 ٕٔ  علاقة عمـ الكيمياء بالمختبر

 َٕ العكامؿ المؤثرة عمى استخداـ المختبر

 ٕٓ معكقات استخداـ المختبر

 َٖ الدراسات السابقةثانيان:  

 ُٖ الدراسات اليمنية

 ِٖ الدراسات العربية

 ُٗ جنبيةالدراسات الأ

 ِٗ التعميؽ عمى الدراسات السابقة

 ْٗ الفصؿ  الثالث: إجراءات الدراسة الميدانية

 ٓٗ الميدانية الدراسةإجراءات 

 ٓٗ منيج الدراسة
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 ٓٗ مجتمع الدراسة

 ٓٗ عينة الدراسة

 ٔٗ خصائص عينة الدراسة

 َُُ أداة الدراسة

 َُِ صدؽ الاستبانة

 َُِ ثبات الاستبانة

 َُّ تطبيؽ الاستبياف

 َُّ الأساليب الإحصائية

 َُْ الفصؿ  الرابع: عرض كمناقشة النتائج

 َُٓ نتائج الدراسة

 َُٓ الدراسة أداةأكلان: تحميؿ فقرات 

 َُٖ ثانيان: الإجابة عمى أسئمة الدراسة

 ُِٔ ثالثان: معالجة الفرضيات

 ُّٔ : الخاتمةالفصؿ الخامس 

 ُّٖ النتائج

 ُّٗ التكصيات كالمقترحات

 ُُْ قائمة المصادر كالمراجع
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 قائمة الجداكؿ

رقـ 
 الجدكؿ

رقـ  العنكاف
 الصفحة

 19 عينة الدراسة حسب متغير الجنس 0

 12 عينة الدراسة حسب متغير المؤىؿ العممي 7

 12 عينة الدراسة حسب متغير الحالة الكظيفية 4

 11 عينة الدراسة حسب متغير التخصص 3

 011 عينة الدراسة حسب متغير سنكات الخبرة 5

 017 معامؿ الفاكركنباخ لمحاكر الأداة 9

 012 تحميؿ محاكر الاستبياف ككؿ 2

استجابة العينة كالمتكسط كالانحراؼ كالنسبة المئكية عمى السؤاؿ  2
 الفرعي الأكؿ

011 

استجابة العينة كالمتكسط كالانحراؼ النسبة المئكية عمى السؤاؿ  1
 الفرعي الثاني

007 

المئكية عمى السؤاؿ استجابة العينة كالمتكسط كالانحراؼ النسبة  01
 الفرعي الثالث

002 

استجابة العينة كالمتكسط كالانحراؼ النسبة المئكية عمى السؤاؿ  00
 الرئيس الثاني

077 
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لدلالة ( T)المتكسطات الحسابية كالانحراؼ المعيارم كقيمة  07
الفركؽ بيف متكسطات استجابات أفراد العينة حكؿ مجالات أداة 

 الدراسة كفقان لمتغير الجنس

072 

لدلالة ( T)المتكسطات الحسابية كالانحراؼ المعيارم كقيمة  04
الفركؽ بيف متكسطات استجابات أفراد العينة حكؿ مجالات أداة 

 الدراسة كفقان لمتغير المؤىؿ

072 

لدلالة الفركؽ بيف متكسطات استجابات أفراد العينة ( F)قيمة  03
 حكؿ مجالات أداة الدراسة كفقان لمتغير الحالة الكظيفية

041 

لدلالة ( T)المتكسطات الحسابية كالانحراؼ المعيارم كقيمة  05
الفركؽ بيف متكسطات استجابات أفراد العينة حكؿ مجالات أداة 

 الدراسة كفقان لمتغير التخصص

047 

لدلالة الفركؽ بيف متكسطات استجابات أفراد العينة ( F)قيمة  09
 حكؿ مجالات أداة الدراسة كفقان لمتغير سنكات الخبرة

043 
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 قائمة الأشكاؿ

رقـ  العنكاف الرقـ
 الصفحة

 43 فركع عمـ الكيمياء 0

 97 جياز عممية المعايرة بيف الحمض كالقاعدة 7

 12 عينة الدراسة حسب متغير الجنس 4

 12 عينة الدراسة حسب متغير المؤىؿ العممي 3

 11 عينة الدراسة حسب متغير الحالة الكظيفية 5

 011 عينة الدراسة حسب التخصص 9

 010 عينة الدراسة حسب متغير سنكات الخبرة 2
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 قائمة الملاحؽ

 العنكاف الرقـ

 نبذة تعريفية عف محافظة الضالع 0

 الأكليةالاستبانة بصكرتيا  7

 استبانة المحكميف 4

 الاستبانة بصكرتيا النيائية 3

 قائمة المحكميف 5
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 :الفصل الأول
 طار  الار  لدر اة الإ
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 الفصؿ الأكؿ
 الإطار العاـ لمدراسة

 المقدمة:
الكسائؿ كالطرؽ التي تجعمو يكفر  فنساف مف قديـ الزماف كىك يبحث عالإ إفَّ 

لو الكقت  يسرة تكفربطرؽ م كمشربو  كمأكؿو  مف ممبسو  ،مقكمات الحياة الأساسية
ؼ رى طرؽ كأساليب عممية تتعمؽ بالحً  فو الجيد، فبدأ الإنساف بالبحث عكتقمؿ عن

 ةو التي أرشدت ممارسييا إلى معرف ،كاستخراج المعادفكالتخمر كالدباغة  ،التكنكلكجية
أبكا عمى التفكير في دتتعمؽ بكيفية سمكؾ المكاد، ككذلؾ نشاط الفلاسفة الذيف 

كؿ ذلؾ أدل إلى تطكر النشاط العممي التجريبي الذم أدل  ،طبيعة المادة كماىيتيا
 .ركقت مبك ذي كتشاؼ بعض المعادف منإلى ا

 في جميع مجالات الحياة الإنسانيةظيكر المختبرات كتطكرىا الممحكظ  فَّ إ
المختبرات  تكمف ذلؾ تطكر  ،لمنشاط الإنساني عمى الكقت الطكيؿ كاف نتاجان 

 التي ىي بحاجةو ك  ،كأىميتيا في تدريس المكاد العممية ،المدرسية في النشاط التعميمي
كمعرفة  ،المفاىيـ النظرية لتثبيت ارب العممية أماـ الطلابإلى عمؿ الأنشطة كالتج

الأمر الذم يؤدم إلى سيكلة التعامؿ مع  ،يميائيةالمادة كخكاصيا الفيزيائية كالك
 .كحاجتو لخدمة الإنساف ،إلى آخر المادة كتحكيميا مف شكؿو 

كتدريس الكيمياء عمى كجو الخصكص بنمك المتعمـ  ،عاـ التعميـ بشكؿو ى عنكيي 
في الجكانب المعرفية كالميارية كالكجدانية، كليذا فاف الميمة الأساسية  متكاملان  نمكان 

ىي تعميـ  ،س بيا العمكـ بشكؿ عاـ كالكيمياء بشكؿ خاصتدرٌ  أفالتي ينبغي 
كخاصة في ظؿ الثكرة المعرفية كالتكنكلكجية التي شممت  ،المتعمميف كيؼ يفكركف
العمكـ بالطرؽ التي تنمي  تدريس الضركرمفبات مف  ،مجالات الحياة المختمفة

كتطبيؽ تمؾ  كتعميميـ كيؼ يكتشفكف المعرفة بأنفسيـ، ،تفكير لدل المتعمميفال
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 ،المعرفة كاستخداميا في التغمب عمى ما يكاجييـ مف مشكلات في حياتيـ اليكمية
 .تسعى التربية العممية في تحقيقو أفكيعد ىذا بمثابة اليدؼ الأساسي التي يجب 

طرؽ  إلىتحتاج  ،كالكيمياء بشكؿ خاص ،تدريس العمكـ بشكؿ عاـ إفَّ )
 تيجياتراكلعؿ مف أىـ الاست ،سلامة التعميـ كجكدتو تضمف ،كاستراتيجيات خاصة

د البريطاني مشركع نافيم :بحسب مشاريع تطكير تدريس العمكـكأكثرىا فاعمية 
 .(ُ)(التعميميةالعممية الاكتشاؼ مف خلاؿ  استراتيجية كى ،كالمشركع الأمريكي

التربكية المختمفة في العالـ تنادم بإجراء إصلاحات جذرية إف المؤسسات 
نادل  بيرلماف بإجراء إصلاح جذرم لممدارس عمى  حيث .لمتعميـ في جميع مراحمو

مستكل الكلايات المتحدة الأمريكية كالذم مف شأنو أف ينقؿ عممية التدريب كالتعميـ 
الكسيمة مف النمط التقميدم  إلى نشاط مكثؼ يعتمد عمى استخداـ التقنية التي تيعتبر 

 .(ِ)كالتعمـ المثمى لمتعميـ
و يمكف تنمية التفكير نَّ ، أكمارؾ ككيؿ برج كركفيؼ يمف زكريا كك كيرل كؿه )   

كذلؾ مف خلاؿ تسخير  ،لدل المتعمميف بالتركيز عمى مناىج العمكـ كطرائؽ تدريسيا
جميع الخبرات المدرسية في خدمة الأنشطة التي تحث المتعمميف عمى التفكير 

دـ كغيرىا مف الأساليب التي تستخ ،كتشجيعيـ عمى استخداـ أساليب الاكتشاؼ
كىذا لا يتـ إلا بكجكد الأنشطة  (ّ).(المنيجية العممية لاختبار صحة الفرضيات

 مىالتي يتدرب فييا الطلاب ع داخؿ المختبرات العممية المدرسية كجدتاليادفة التي 
 .لعممية كحؿ المشكلاتاكتشاؼ المعرفة ا

                                                           

 .ُّٖص  ،ـََُِ ،اف دار الفرقاف لمنشر كالتكزيععمٌ  ،الجديد في تعمـ العمكـ، نشكاف يعقكب حسيف -ُ

الممؾ بتشيانك/ القيادة التربكية كالتخطيط لمتقنية، ترجمة عجلاف بف محمد الشيرم، مكتبة  -أنتكني، ج - ِ
 .ِٗـ، صَُُِفيد، الرياض، 

رسالة  المكجو بالمختبر عمى التحصيؿ الدراسي، ثر تدريس العمكـ بطريقة الاكتشاؼأ ،حمد حسف خميفةأ -ّ
 .ِٔٗص  ق،َُّْغير منشكره، جامعة دمشؽ،  دكتكراه
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ذا كنا ننادم باف يعكس تدريس )بقكلو ـ ُٕٗٗكما يؤكد ذلؾ الحصيف  كا 
ساب تلاميذه ؿ معمـ العمكـ بصفة دائمة عمى اكبحيث يعم ،العمكـ طبيعة العمـ

يتـ بمعزؿ عف العمؿ  أفىذا لا يمكف  فَّ إف ،المختمفة مفاىيـ التفكير العممي
 (ُ).(لمختبرما

كمع التطكر العممي كالتكنكلكجي بات مف الضركرم استخداـ ىذه الكسائؿ في 
بحيث لا يقتصر عمى استخداـ  ،مفيكـ تكنكلكجيا التعميـكيتسع )عممية التعميـ كالتعمـ

ككذلؾ  ،بؿ يعني بكؿ الممارسة التربكية ،المعينات كالكسائؿ التكنكلكجية في التعميـ
كالنظر إلييا عمى أنيا نظاـ مكحد  ،الممارسة هعمميتي التعميـ كالتعمـ بيذبربط 
ركز حكؿ المتعمـ ـ الذم يتمكما التقنيات التعميمية إلا جزء مف ىذا النظا ،متفاعؿ

ف تؤدم أالفعاليات كالنشاطات التي تدكر حكؿ ىذا التقنيات يجب  فَّ أك  ،كخصائصو
ـ عمى أنيا لتحقيؽ تمؾ الأىداؼ، كأصبح ينظر لتكنكلكجيا التعمي ةالمطمكبإلى الخبرات 

لذلؾ بأنيا  في التفكير كحؿ المشكلات، كعرفت تبعان  ةكطريق ،أسمكب في العمؿ
باعتمادىا عمى مدخؿ النظـ  ،كأسمكب لمعمؿ في حؿ المشكلات ،منيجية في التفكير

عمى نتائج البحكث في المجالات الإنسانية كالطبيعية لتحقيؽ الأىداؼ بأقؿ  كاستنادان 
جرل فييا لتي تي كىذا ما يجعؿ لممختبر كالأنشطة ا (ِ).(الكفاءةتكمفة كعمى درجة مف 

 . كبيريفأىمية كدكر 
،  لخبرات المباشرة في عممية التعمـنظريات التعمـ أجمعت عمى أىمية ا إفَّ )

عمى الملاحظة كالتجريب سكاء  ياكىذا ما ينسجـ مع طبيعة العمكـ التي تقكـ أساس
ح الحيكانات في الميداف، فالتمميذ الذم يلاحظ العينات كيشرٌ  أكفي المختبر 

ة تختمؼ عف يتنمك لديو خبرات عممية حقيق ،يفحصيا كيجرم التجارب عميياك 
 ،كتصبح المفاىيـ لديو أكثر عمقا كصدقا ،تمقينيوالخبرات المنقكلة بطرائؽ 

                                                           

 .ُّٕص  ،ـُٕٗٗ  ،مطبكعات كزارة الإعلاـ  ،، الرياضتدريس العمكـ  ،الله عميالحصيف عبد -ُ

، كاقع استخداـ تقنية المختبرات العممية في ـ(َُِْ/َُِّ) ،حمد محمدأد كىن كتمكر إدريسعصاـ  -ِ
جمة الدراسات كالبحكث الاجتماعية، م ،، دراسة ميدانية كلاية الخرطكـدريس الكيمياء بالمرحمة الثانكيةت

 .َُ، الجزائر، صالكادم –لحضر  حمو، جامعة الشييد ( كمية التربيةَُالعدد )
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في تدريس  محكريان  كسب العمؿ المخبرم دكران أكىذا ما  ،كترابطان  ثباتان  أكثركمعمكماتو 
، فيك يحقؽ مبدأ التعمـ بالعمؿ الذم يركز  ،كينسجـ مع منيج الخبرة كالنشاط ،العمكـ

 ،كتنمية المفاىيـ كالميارات العقمية العميا ،عمى نشاط المتعمـ في اكتساب الخبرات
 (ُ)(.التي تسعى إلييا أىداؼ تدريس الأحياء

 :الدراسةمشكمة 

 فَّ أ عمى الرغـ مف الاىتماـ المتزايد بالمختبرات المدرسية في العالـ إلاَّ 
لـ العربي كمنيا اليمف قد أدت إلى عرقمة الدراسة بشكؿ االظركؼ التي حصمت بالع

كمف خلاؿ عمؿ  ،عف الاىتماـ بالمختبرات المدرسية رغـ أىميتيا فضلان  ،عاـ
شرافو كتكجييو لمدرس ،الباحث في تدريس مادة الكيمياء في المرحمة الثانكية  يكا 

ممي العمكـ في الدكرات كعممو كمدرب لمع، مادة العمكـ كمنيا الكيمياء بالمديرية
فقد  كدكره في التعميـ حكؿ أىمية المختبر ة المتدربيفكمناقش ،المختمفةية التدريب
 كجد:

البديمة  المكاد كلك باستخداـي مدارسيـ المعمميف لا يستخدمكف المختبر المتاح ف فَّ إ
 لاحظ أفَّ كما  ،حقؽ بعض النشاطات المكجكدة في الكتب المدرسيةتالتي قد 

ؿ كاستخداـ ما يحفظكنو في كأنيـ غير قادريف عمى تمث   ،ضعيفةمعمكمات الطلاب 
ملاحظاتو لمضعؼ الحاصؿ عند الطلاب المقبميف عمى  :مثلان ف ،حياتيـ العممية

لا  آليان  معمكماتيـ يحفظكنيا حفظان  حيث تدؿ عمى أفَّ  ،امتحانات قبكؿ الجامعة
 . لدييـكتحكيرىا حسب السؤاؿ المطركح  ،كتخيميا ،يستطيعكف تمثيميا

بتكفير المختبرات  ةالمسكؤلالمدرسية كالجيات  الإداراتكما لاحظ عدـ اىتماـ 
كىذه  ،ـ المختبرات المدرسية المكجكدةكتفعيؿ كمتابعة استخدا، لممدارس الثانكية

ز عمى دراسة كاقع المختبرات المدرسية مف حيث تكفرىا المشكمة جعمت الباحث يرك  

                                                           

، مرجع ى التحصيؿ الدراسيأثر تدريس العمكـ بطريقة الاكتشاؼ المكجو بالمختبر عم ،حمد حسف خميفةأ -ُ
 .ِٔٗص  سابؽ،
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يمانان  ،بالمدارس مف عدميا مف الباحث بضركرة استخداـ المختبر في تدريس  كا 
 تثبيت المعمكمات عند الطلاب. في ثرو ألما لو مف  الكيمياء

دارس بمحافظة الضالع لا تكجد فييا مختبرات لتدريس الكيمياء، مكثير مف ال
كالمكاد  ،مة كتستخدـ كفصؿ دراسيتكجد بيا مختبرات لكنيا غير مفعَّ  أخرلكمدارس 

سة بمخزف المختبر، كثالثة تكجد بيا مباني لممختبر لكنيا غير مجيزة بالأدكات مكدَّ 
 ـ.َُِٓ، كما في دراسة عصاـ إدريس لازمةكالأجيزة كالمعدات ال

المعمميف حكؿ ىذه كعميو يرل الباحث ضركرة إجراء ىذه الدراسة لمعرفة كجية نظر 
دريس المشكمة كالتي يتبمكر سؤاليا الرئيس كالتالي: مامدل استخداـ المختبرات في ت

  ؟تدريس الكيمياء في الدراسي التحصيؿ الكيمياء كما دكرىا في تحسيف

 :أىمية الدراسة

أىمية المكضكع الذم تتناكلو، فالمختبر المدرسي يعد  إلىتعكد أىمية الدراسة 
، الكيمياء في جميع مراحؿ التعميـ مف العناصر الأساسية في تدريس العمكـ كمنيا

 :قد تفيد نتائج ىذه الدراسة كالذم نرل بأفَّ 

 كبالتالي ،المتعمـ مف خلاؿ تكفير المختبرات كمستمزماتيا لممدارس  -ُ
كالتي تفيد المتعمـ في  ،شطة الدراسيةي للأناستخداميا في التطبيؽ العمم

ثارة تفكيره. ،كتطكير مياراتو ،تثبيت معمكماتو  كا 
المعمـ مف خلاؿ استخدامو لممختبر كعمؿ التجارب المكجكدة في الكتب   -ِ

كالتي تفيد المعمـ في إتقاف إجراء التجارب كالتحقؽ مف المفاىيـ المدرسية 
 العممية كالقكانيف كترسيخيا لديو.

شرافيـ كتكجيييـ لممعمميف بأىمية استخداـ المكجييف كالمشرفيف في إ  -ّ
شرافيـ عمى تفعيميا، كرفع تدريس الكيمياء، كا  المختبرات العممية في 

 التقارير الشيرية إلى الجيات العميا بالنكاقص فييا كالمطالبة بتكفيرىا.
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تدعـ التعميـ  دارات التربية كالتعميـ في المتابعة لمكزارة كالمنظمات التيإ  -ْ
 ،العاـ لممدرسةنى ببضركرة إدخاؿ مبنى المختبر كتصميمو ضمف الم

   كتكفير مستمزمات ىذه المختبرات للاستفادة منيا.

 أىداؼ الدراسة:

 التالي: إلى تحقيؽ تيدؼ الدراسة

 . المدارس الثانكية المختبرات في كاستخداـ مدل تكفر معرفة -ُ
دريس استخداـ المختبرات في تلكشؼ عف رؤية معممي الكيمياء حكؿ ا -ِ

 الكيمياء بالمرحمة الثانكية.
تحقيؽ أىداؼ التحصيؿ الدراسي ك  في اتاستخداـ المختبر  التعريؼ بدكر -ّ

 تدريس الكيمياء مف كجية نظر المعمميف كالمعممات. 
في تدريس  اتقات التي تحكؿ دكف استخداـ المختبر يمعمعرفة أبرز ال -ْ

 مادة الكيمياء في المدارس الثانكية في محافظة الضالع.

 :أسئمة الدراسة
ىك ما مدل استخداـ المختبرات في تدريس إف السؤاؿ الرئيس ليذه الدراسة 

 الكيمياء كتحسيف التحصيؿ الدراسي في تدريس الكيمياء؟ كالذم يتفرع إلى:
 ؟الثانكية في محافظة الضالعدارس المختبرات العممية في الم ما مدل تكافر  -ُ
 لتدريس؟إلى أم مدل يستخدـ معممك الكيمياء المختبر في ا  -ِ
دريس لمختبرات في تااستخداميـ  فتحكؿ دك قات التي يبرز المعأما   -ّ

 ؟الكيمياء بالمرحمة الثانكية
 ؟ـ الكيمياء مف كجية نظر المعمميفدكر المختبر في تحقيؽ أىداؼ تعمٌ  ما -ْ

 فرضيات الدراسة:
( بيف متكسطي 0.05α=تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) لا  -ُ

 استجابة العينة عمى الأداة تعزل لمتغير الجنس )ذككر، إناث(.
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( بيف متكسطي 0.05α=لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )  -ِ
  (.بكالكريكس، دبمكـ) المؤىؿ العممياستجابة العينة عمى الأداة تعزل لمتغير 

 متكسطات( بيف 0.05α=تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )لا   -ّ
متعاقد، ، معيف) الحالة الكظيفيةاستجابة العينة عمى الأداة تعزل لمتغير 

  (.عمى نفقة الأىالي
( بيف متكسطي 0.05α=لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )  -ْ

  (.غير الكيمياء، كيمياء) التخصصاستجابة العينة عمى الأداة تعزل لمتغير 
( بيف 0.05α=لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) -ٓ

  .متكسطات استجابة العينة عمى الأداة تعزل لمتغير سنكات الخبرة
 منيج الدراسة:

 .استخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي

 :الدراسة مجتمع

ف مجتمع الدراسة مف المعمميف كالمعممات الذيف يدر سكف مادة الكيمياء تككَّ         
 .( معمـ كمعممةَُُبمحافظة الضالع اليمنية كعددىـ )في المدارس الثانكية 

  :عينة الدراسة

 مدارس في الذيف استجابكا للإجابة عمى الاستبانة مادة الكيمياء معممك كمعممات
 .( معمـ كمعممةّٔكالبالغ عددىـ ) محافظة الضالع

 : الدراسة كاتأد
 لجمع المعمكمات مف عينة الدراسة. ستبانةاستخدـ الباحث الا

 :الدراسة كدحد

 .في مدارس الثانكية بمحافظة الضالع رات العمميةالمختب: الحدكد المكضكعية

 .ـ2018 –ـ 2017مف عاـ  الفصؿ الأكؿ : الحدكد الزمانية



9 
 

 . المدارس الثانكية بمحافظة الضالع :الحدكد المكانية

 .الكيمياء بمحافظة الضالع كمعممات جميع معمميالحدكد البشرية: 

 :مصطمحات الدراسة

 .(ُ)الغايةالمدل في المغة ىك : المدل 

ؽ مف استخداـ المختبر في دراسة م تحقَّ ذاليدؼ ال أنوب إجرائيان  الباحث وكيعرف
 الطلاب مف عدمو.

 .(ِ)يختبر بو الشيء: ما المختبر 
المرفؽ الضركرم ك  ،المكاف الطبيعي لتعمـ العمكـ) كتعرفو كزارة التربية كالتعميـ بأنو 

كترجمة القكانيف  ،مف مرافؽ المدرسة كالذم يسمح بتكضيح المفاىيـ لمطلاب ميـكال
 (ّ).(لترسيخيا في أذىانيـ كالنظريات عمميان 

كمييأ لإجراء الأنشطة العممية بغية : بأنو مكاف خاص إجرائيان كيعرفو الباحث 
 .التجارب العممية مف قبؿ الدارسيفتحقيؽ أىداؼ تمؾ الأنشطة ك 

بة عمى المدل مكقؼ مخطط يستيدؼ تحقيؽ مخرجات تعميمية مرغك ): التدريس 
 (ْ).(متربية عمى المدل البعيدلحداث مظاىر متنكعة إالقريب كما يستيدؼ 

عمميف خبرات تمكنيـ مف حؿ تكسب الميالباحث بأنو: مكقؼ تعميمي ىادؼ  كيعرفو
 .جييـ عمى المدل القريب كالبعيدامشاكؿ الحياة التي تك 

                                                           

 ْ(، جد. ت) ،دار كمكتبة اليلاؿ ،تحقيؽ المخزكمي كالسامرائي ،العيف الفراىيدم،حمد أالخميؿ بف  -ُ
 .ٖٖ-ٖٗص

 .ُِٓص ـ، ََِْ، القاىرة، ْ، دار الدعكة كمكتبة الشركؽ، طالمعجـ الكسيط ،مجمع المغة القاىرة -ِ

 .ُٔص  ـ، ََِٔ، مطابع الكتاب، صنعاء، ليؿ المختبرات المدرسيةد ،التعميـ التربية ك كزارة -ّ

 .ٔٔص (،) د، ت، الخرطكـ ،منشكرات جامعة السكداف ،تكنكلكجيا التعميـ قنديؿ، الرحمفياسيف عبد -ْ
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 :  عمـ الكيمياء

العمـ الذم يبحث في المكاد كخصائصيا كتفاعلاتيا كتحكلاتيا كتنقلاتيا ىك )     
   (ُ).(في عناصر البيئة المختمفة كتأثيرىا كمما تتأثر بو

المػػادة  العمػػـ  الػػذم ييػػتـ بدراسػػةك: الكيميػػاء ىػػعمػػـ أف  عرفػػو الباحػػث إجرائيػػان كي
، كالتغيػػرات المختمفػػة التػػي تحػػدث عمييػػا إثنػػاء التفػػاعلات كتركيبيػػا، كمعرفػػة خكاصػػيا

 .ثارىا كطرؽ معالجتياآ، كمعرفة مع بعض المكاد الأخرل
ىك مقدار  المعرفة أك الميارات التي حصؿ عمييا التمميذ نتيجة  التحصيؿ الدراسي:

التدريب كالمركر بخبرات سابقة كتستخدـ كممة التحصيؿ غالبان للإشارة إلى التحصيؿ 
 (ِ)الدراسي أك التعميـ، أك تحصيؿ العالـ مف الدراسات التجريبية التي يمتحؽ بيا

ف أىداؼ تعميمية في مادة دراسية كيعرفو الباحث بأنو: مقدار ما حققو المتعمـ م
 معينة نتيجة مركره بخبرات كمكاقؼ تعميمية طكاؿ فترة الدراسة.

 :المرحمة الثانكية 

، كمدتيا ثلاث سنكات تزكد الطلاب ى مرحمة بالتعميـ العاـ في اليمفىي أعم
الطلاب في نيايتيا لامتحاف  مسيجك ، تمفة كالاتجاىات كالمياراتبالمعارؼ المخ

أك  كالمعاىد المختمفة اتؿ الجامعكزارم مكحد عمى مستكل الجميكرية يؤىميـ لدخك 
 .سكؽ العمؿ

  
                                                           

 .ُٓص ،ٓط ،الأردف ،دار المسيرة ، الكيمياء العامة ،تركيمصطفى  ،إبراىيـ صادؽ الخطيب -ُ

 .ُٔٔـ، صُْٖٗعبد الرحمف العيسكم، عمـ النفس، دار النيضة العربية، لبناف،  -ِ
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 ثرني:الفصل ال

 الإطار  النظري لدر اة 
 والر اةرت السربق 
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 ثاني:الفصؿ ال
 كالدراسات السابقة الإطار النظرم لمدراسة 
 .لمدراسة الإطار النظرمأكلان: 

 

المفاىيـ العامة لمكيمياء كنشأتيا كأىميتيا : المبحث الأكؿ
 كأىدافيا كأقساميا

 المفاىيـ العامة لمكيمياء كتعريفيا:
، فيك قصة السعي البشرم في مختمؼ مراحؿ الحياة ريخ طكيؿلمكيمياء تا

كعمى مدل  ،اطات زمنية متقطعةفيذا العمـ مرتبط ارتباطان كثيقان بنش ،الإنسانية
، كصمت ة كفيمة بإخراج ثكره عممية ىائمةمف الزمف، فكانت تمؾ الفترة الطكيم طكيؿ

 .في مراحميا الحاضرة مداىا
 :خ الكيمياء رافداف أساسياف ىمالقد كاف ليذا التطكر اليائؿ في تاري

  رافد النظرية 
 رافد التجربة 

انت ، فالنظرية ككفركعياا إلى تطكر عمـ الكيمياء ىذاف الرافداف المذاف أدي
، كىذه التجارب تظير عنيا لتجارب كالأبحاث لمتحقؽ مف صحتياعمييا ا لجر تي 

تطكرت النظريات  حيث ،في القرف السابع عشر كخاصةن  ،أخرلمفاىيـ كنظريات 
، وزيلافكاكمع بداية القرف الثامف عشر كظيكر العالـ الفرنسي  ،فيو بشكؿ كاسع

، الفكر كالتجريب في عمـ الكيمياء في ةلدقاضد الغمكض كعدـ  ثكرهن عمميةن  معمنان 
نو يظؿ عمـ متجدد كمرتبط إكرغـ التطكرات التي حدثت في مجاؿ عمـ الكيمياء ف
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، كمع ذلؾ التطكر الذم حاز عمية العممي كالتكنكلكجي وبتطكر عمـ الإنساف كتقدم
كالاصطلاحية التي فسرت عمـ ، فقد كجدت العديد مف المفاىيـ المغكية الكيمياءعمـ 
 .اء كالجكانب العممية المرتبطة بوالكيمي

 :أكلان: المفيكـ المغكم
–ربي ) كمىعجاء في القامكس المحيط بأف الكيمياء جاءت مف الفعؿ ال

 (ُ).(يستر –يخفي  كستر –خفي :أم ،، كسترىا بالدرع كالبيضةبمعنى الستر، يكمي
الحيمة كالحذؽ ككاف يراد بيا  :الكيمياءإف ) يضان لقامكس المحيط أكجاء في ا

 (ِ).بعض( إلىعند القدماء تحكيؿ المعادف بعضيا 
عرؼ بو طرؽ سمب الخكاص مف الجكاىر يي ) : عندىـ عمـكعمـ الكيمياء

 .إلييا كلا سيما تحكيميا إلى ذىب كجمب خاصية جديدة ،المعدنية
: عمـ يبحث فيو عف خكاص العناصر المادية كالقكانيف التي كعند المحدثيف

ك ( أاتحاد بعضيا ببعض )التركيبتخضع ليا في الظركؼ المختمفة كبخاصة عند 
: المتخصص في عمـ كالكيميائي كالكيماكم .(تخميص بعضيا مف بعض )التحميؿ

 .عمميان  قكاعده تطبيقان الكيمياء أك في تطبيؽ 
 ةتؤثر مادة في ماد أف، كالتفاعؿ الكيميائي: اكيكفميكالجمع كيميائيكف ككي

أك ىك تغير كيميائي يحدث في المادة  بتأثير ، أخرل فتغير مف تركيبيا الكيميائي
  (ّ).الحرارة أك الكيرباء كنحكىما(

عمـ يبحث فيو عف طباع جميع : )الكيمياء إف :كجاء في المنجد الكسيط
، كالكيمياء القديمة ىي كيمياء القركف الحؿ كالتركيب الأجساـ كخاصياتيا بكاسطة

                                                           

 .ُِّٗص ،ـُٖٗٗ ،ٔط ،مؤسسة الرسالة بيركت ،القامكس المحيط ،أبادمالفيركز  -ُ

 .ُِّٗ، صالمرجع السابؽ الفيركز أبادم، -ِ

 .َٖٖ/ِص ،ـََِْ ،ْط المعجـ الكسيط، دار الدعكة كمكتبة الشركؽ،  ،براىيـ مصطفى كآخركفإ -ّ
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نو يحكؿ المعادف إلى أدفيا اكتشاؼ الحجر الفمسفي بزعـ الكسطى التي جعمت ى
 (ُ) .ذىب كفضة(

ـ كالسرية فيو فالمعنى المغكم جاء مف الغمكض الذم كاف يكتنؼ ىذا العم
أخفاه عف العامة كلا يظيركنو  :، أميخفي( – خفي( بمعنى )يكمي–فالفعؿ )كمي 

- كيمتيف ىذا العمـ ،عرفو عف الآخريخفي ما ي حتى بيف أىؿ المينة أنفسيـ فكلان 
أف كممة كيمياء مشتقو كيشير بعض المؤرخيف ) ،بكؿ سرية_ كالمينة ةمـ الحرفع

كيمياء كقاؿ البعض يطمؽ عمى ال  Alchemyمف كممة السيمياء أك الكيمياء 
كيذكر بعض المؤرخيف أف عمماء المسمميف اشتغمكا بعمـ  ،لطبيعةالحكمة كأسرار ا

 (ِ).(اء مف لغتيـ العربيةالكيميكاشتقكا لفظ  ،بف حيافعيد جابر  الكيمياء منذ
( فيي Alchemy)  الكممة: التعريؼ في ليؿ اؿأنيا عربية بد كالأصح الظاىر

 .(يستر –)ستريخفي( ك  –خفي) :( أميكمي–جاءت مف الفعؿ العربي )كمى عربية
 : المفيكـ الاصطلاحي: ثانيان 

لات عمـ الكيمياء مف ىناؾ العديد مف المفاىيـ التي قدميا العمماء في مجا
، كتطكرت ىذه التعاريؼ مع تطكر الإنساف كتقدمو العممي كالتكنكلكجي،  قديـ الزماف

 :في تركيب المادة كخكاصيا فنجد أفالذم اظير الجديد 
ي المادة التي تككف ىي العمـ الذم ينظر ف: )الكيمياءابف خمدكف  يرل باف 

كالملاحظ أف ابف خمدكف نظر إلى ىذا العمـ مف حيث دكره  (ّ).(الذىب كالفضة
ليذا العمـ دكره  كأىميتو في ذلؾ الكقت، حيث كاف الاىتماـ بالذىب كالفضة، ككاف

 .في تمؾ المينة

                                                           

 .ُٗٗص ،ـََِّ ،دار المشرؽ بيركت ،المنجد الكسيط في العربية المعاصرة ،أنطكاف نعمة كآخركف -ُ

 .ٔ-ٓص،ـُٖٗٗ،بيركت ،دار الندل ،تحقيؽ خميؿ باز ،طب الكيمياء كالأعشاب ،براكمسكس الجرماني ِ-

 .ُٓ، ص مرجع سابؽ ،مصطفى تركي، الكيمياء العامةك إبراىيـ صادؽ الخطيب  -ّ
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فادتيا سمب ) نجد أف ابف سينا يعرفيا بأنيابينما  الجكاىر المعدنية خكاصيا كا 
  (ُ).خكاص غيرىا(

صلاحيا  يرل)ف الجرماني سبراكمسك أما  أف الكيمياء ىي عمـ تحميؿ المعادف كا 
 (ِ).كتنقيتيا مف الأشياء الفاسدة ثـ تركيبيا كتفريقيا(

 ، فاف ىذا التعريؼ قديؼ الأكؿ اقتصر عمى الذىب كالفضةفإذا كاف التعر 
كمعرفة عمميات تنقيتيا أم معرفة المعادف  ،شمؿ المعادف كميا في تمؾ الفترة

ـ عمـ الإنساف كىكذا يتطكر المفيكـ حسب تقد، كمف ثـ تركيبيا كتفريقيا ،كتحميميا
 .كتطكر كسائؿ عممو

بأنيا العمـ ) :ىيـ صادؽ كمصطفى تركي الكيمياءبينما يعرؼ كلان مف إبرا
كعلاقة ىذا التركيب بخكاصيا  ،اد مف حيث تركيبياالذم يبحث في دراسة المك 

 (ّ).(علاتيا ببعضيا لإنتاج مكاد جديدةكتفا
العمماء كأنيا مركبة مف كحدات صغيره يجب عمى  ةفقد بدأ يظير مفيكـ الماد

كبالتالي  ،ا التركيب بخكاص المادة كتفاعمياكعلاقة ىذ ا،كمعرفة تركيبي ،دراستيا
يك ف مـ الإنساف كخبرتو ككسائؿ عمموتطكرت ىذه المفاىيـ لعمـ الكيمياء كمما زاد ع

لتعريؼ  ، الأمر الذم يحتـ إدخاؿ مفاىيـ أكثر عمقان يكتشؼ الجديد في تركيب المادة
 .ىذا العمـ
كفي  ،العمـ الذم يبحث في بناء المادة) :ؼ عادؿ جرار الكيمياء بأنيايعر  ك 

لإنتاج  ابعضا كفي تفاعؿ المكاد مع بعضي ،يائبيف خكاص المادة كبناعلاقات ال
 (ْ).مكاد جديدة (

                                                           

 .ُٓص إبراىيـ صادؽ الخطيب كمصطفى تركي، الكيمياء العامة، مرجع سابؽ، -ُ

 .ٔ/ص ، طب الكيمياء كالأعشاب، مرجع سابؽ ،براكمسكس الجرماني -ِ

 .ُٔص الكيمياء العامة، مرجع سابؽ، فى تركي،مصط كإبراىيـ صادؽ الخطيب  -ّ

 .ُص ،ـُِٗٗ ،بيركت ،دار حنيفك مكتبة الفلاح  ،، الكيمياء الجامعيةعادؿ جرار كآخركف -ْ



16 
 

، فبنػاء المػادة ىػك مفاف في مضمكنيما إلا في الألفػاظكالتعريفاف السابقاف لا يخت
 ،التعػػاريؼ اتفقػػت فػػي دراسػػة المػػادةكبمػػا أف  ،كتفاعػػؿ المػػكاد ىػػي خكاصػػيا ،كيبيػػاتر 

المكاد الكيميائية تضػـ كػؿ شػيء ف )فإحيزان مف الفراغ كلو كتمة  كؿ ما يشغؿ :كالمادة
ىػك الحيػز الكحيػد فػي  :، كالفػراغمف نظرو كسمعو كلمػسو كذكؽو كشػوـ  ،تقع عمية حكاسنا

 (ُ).(الذم لا يحكم عمى مكاد كيميائية ىذا الككف

كتشػػػغؿ  ،، كالغػػػازات مػػػكاد كيميائيػػػةالغػػػازاتمثػػػؿ يحػػػكم مػػػكاد  كبمػػػا أف الفػػػراغ  
ـ الكيميػاء يبحػث كعمػ ،فػالككف كمػو مػادة ،كليذه الغازات كتػؿ مختمفػة ،لفراغحيزان مف ا

 .فيك يبحث في دراسة الككف كمو ،في دراسة المادة
العمػػػػػـ الػػػػذم يبحػػػػػث فػػػػي المػػػػػكاد كخصائصػػػػػيا ) :الكيميػػػػاء بأنيػػػػػا الركابػػػػػذه كعػػػػرؼ

 (ِ).(كتأثيراتيا كمما تتأثر بومختمفة كتفاعلاتيا كتحكلاتيا كتنقلاتيا في عناصر البيئة ال

كتأثرىػا السػمبي كالايجػابي عمػى عناصػر  ،ففي التعريؼ إضافة تأثيرات الكيمياء
، كالممكثػات كر التأثيرات السمبية عمى البيئػةبعد ظي خصكصان  ،بيئة الإنساف المختمفة

 .المختمفة عمى اليكاء كالتربة كالماء
يبحػػػث فػػػي  ىػػػي ذلػػػؾ العمػػػـ الػػػذم) :ءبينمػػػا يػػػرل محمػػػد أيمػػػف سػػػمرة أف الكيميػػػا

ف بيئتنػػا ، كييػػدؼ إلػػى الكشػػؼ عػػفماىيػػة الأشػػياء مػػف حكلنػػا ، طبيعػػة المػػكاد التػػي تكػػكن
بيؿ  ؟ كمػا السػكيؼ يمكف فيـ تركيبيا ؟لماذا تمتمؾ خكاصان مختمفة تميزىا عف بعضيا

   (ّ).(؟إلى تحكيميا مف شكؿ إلى آخر
المػػادة كتركيبيػػا،  ييػػتـ بدراسػػةالعمػػـ  الػػذم  :كالكيميػػاء ىػػ عمػػـ كيػػرل الباحػػث أف

، كالتغيػػرات المختمفػػة التػػي تحػػدث عمييػػا إثنػػاء التفػػاعلات مػػع بعػػض كمعرفػػة خكاصػػيا
 .ثارىا كطرؽ معالجتياآ، كمعرفة المكاد الأخرل

                                                           

 .ُٓص مرجع سابؽ، ، الكيمياء العامة،مصطفى تركي ،إبراىيـ صادؽ الخطيب -ُ

 .ّص، ـََِِ ،الأردف ،دار الأمؿ لمنشر ،كيمياء المياه كمعالجتيا ،جماؿ الركابذه -ِ

ـ  ُٖٗٗ ،ليبيا ،منشكرات جامعة عمر المختار ،الكيمياء العضكية مبادئ أساسية ،محمد أيمف سمره -ّ
 .ُٓص
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إف كػػؿ المػػكاد التػػي يتكػػكف منيػػا ىػػذا الكػػكف يمكػػف كصػػفيا  :لػػذلؾ يمكػػف القػػكؿ
يػػػاء عمػػػـ دراسػػػة كالكيم، مػػػف المػػػادة، فػػػالككف يتركػػػب طة عمػػػـ الكيميػػػاءكدراسػػػتيا بكاسػػػ

، كيكفػػػي أف أك امتصاصػػػيا لمطاقػػػة ىاأك عنػػػد فقػػػد ،ثنػػػاء تفاعلاتيػػػاأالمػػػادة كتغيراتيػػػا 
العديػػػػد مػػػػف التفػػػػاعلات  اتػػػػتـ فييػػػػ ةنع كيميائيػػػػاأجسػػػػامنا مػػػػا ىػػػػي إلا مصػػػػ نقػػػػكؿ بػػػػأف
 :لتعريؼ شامؿ لممادة مف حيث، فانتحركيا، ككؿ حركو مع كؿ نفس نتنفسو الكيميائية

 .معرفة تركيبيا  -ُ
 .معرفة خكاصيا  -ِ
التغيػػػػػػرات فػػػػػػي  ءأك أثنػػػػػػاالتفػػػػػػاعلات  ءمعرفػػػػػػة التغيػػػػػػرات التػػػػػػي تحػػػػػػدث أثنػػػػػػا  -ّ

 .طاقة المكاد
 .معرفة تأثيراتيا السمبية كالإيجابية  -ْ
 .معرفة طرؽ معالجة تأثيراتيا السمبية عمى بيئتنا  -ٓ

كأف  ،ينبغػػػػػػي ىنػػػػػػا أف نشػػػػػػير إلػػػػػػى أف الطاقػػػػػػة تتحػػػػػػكؿ مػػػػػػف شػػػػػػكؿ إلػػػػػػى آخػػػػػػرك 
دات التركيبيػػػػػة لطاقػػػػػة كميػػػػػا ىػػػػػي الطاقػػػػػة الكيميائيػػػػػة المخزكنػػػػػة ضػػػػػمف الكحػػػػػأسػػػػػاس ا

، كتختمػػػػؼ ىػػػػذه الطاقػػػػة يػػػػة، كالتػػػػي تسػػػػمى بطاقػػػػة الكضػػػػع الكيميائلممػػػػكاد الكيميائيػػػػة
ب المػػػػادة كنظػػػاـ ترتيػػػػب لنػػػكع الػػػػذرات الداخمػػػة فػػػػي تركيػػػ مػػػف مػػػادة إلػػػػى أخػػػرل طبقػػػػان 

إلػػػػػػػػى آخػػػػػػػػر عنػػػػػػػػد  ، كىػػػػػػػػذه الطاقػػػػػػػػة الكيميائيػػػػػػػػة تتحػػػػػػػػكؿ مػػػػػػػػف شػػػػػػػػكؿو تمػػػػػػػػؾ الػػػػػػػػذرات
 :فقد تتحكؿ إلى ،فاعلات الكيميائيةالت

 طاقة ضكئية.   
 طاقة حركية. 
 طاقة نككية. 
 طاقة إشعاعية.   
 طاقة حرارية. 
 طاقة كيربائية.   

، فعمػـ ليا أىمية كبيره في خدمة الإنسػافشكاؿ الطاقة كبالتالي ىذه التحكلات لأ
بيا مػػف الكيميائيػػة كمػػا يصػػاحالكيميػػاء يسػػيـ إسػػيامان كبيػػران فػػي دراسػػة ىػػذه التغيػػرات 
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ضػػرار الناتجػػػة ، كالأؿ اسػػتخداميا لخدمػػة الإنسػػاف، كمجػػػاتغيػػرات فػػي الطاقػػة الناتجػػة
 .ريفية كضع المعالجات ليذه الإضراكك ،عنيا تجاه الإنساف كبيئتو

بمراحؿ متعػددة تبعػان لتطػكر  بؿ مرَّ  ،كتطكر عمـ الكيمياء لـ يكف فجأة ءنشك  إفَّ 
، كبمػػػػا أف العمػػػػـ نشػػػػاط إنسػػػػاني عػػػػالمي يػػػػتـ كطػػػػرؽ معرفتػػػػو الإنسػػػػاف كتقػػػػدـ كسػػػػائؿ

مػػػف حقػػػائؽ كمعػػػارؼ كقػػػكانيف بكاسػػػطتو التكصػػػؿ إلػػػى البنػػػاء المعرفػػػي بكػػػؿ مككناتػػػو 
ف مػػف مػػكاد كطاقػػات كأحيػػاء ، كالتػػي تسػػيـ فػػي كصػػؼ كتفسػػير مػػا فػػي الكػػك كنظريػػات
باسػػػتخداـ العممػػػػاء طػػػرؽ منظمػػػػة مػػػف البحػػػػث كالاستقصػػػاء كالاستكشػػػػاؼ،  كجمػػػادات

محصكؿ عمػى المعرفػة العمميػة كتنقيحيػا كتعػديميا كتنميتيػا، كعمػـ الكيميػاء كغيػره مػف ل
الدراسػػة العمميػػة  ىػػذه ،عبػػر المراحػػؿ الإنسػػانية المختمفػػة العمػػكـ التػػي نشػػأت كتطػػكرت

، أك أسباب ىػذه التغيػرات ماىيتيا كالتغيرات التي تحدث ليا، مف حيث لممادة كالطاقة
شػػباع حاجاتػػوالمػػادة كالطاقػػة فػػي مطالػػب الإنسػػافبيػػدؼ الاسػػتفادة فػػي إخضػػاع    .، كا 

 :بػػ اىتـ الإنساف مف خلاؿ البحث كالاطلاع كجد الباحث أفك 
 دراسة المادة كتركيبيا كخصائصيا. 
 تحدث ليذه المكاد كأسباب حدكثيا دراسة التغيرات التي. 
 مػػػػػػف  ف مػػػػػػف الحصػػػػػػكؿ عمػػػػػػى ىػػػػػػذه المػػػػػػكادالطػػػػػػرؽ كالأسػػػػػػاليب التػػػػػػي تمكٌػػػػػػ

 .أك عف طريؽ تخميقيا مصادرىا

 .نشأة عمـ الكيمياء كمراحؿ تطكره 
 : نشأة عمـ الكيمياء . أكلان 

مػػػرت بالإنسػػػاف قػػػركف طكيمػػػة عػػػرؼ مػػػف  يكلػػػد عمػػػـ الكيميػػػاء الحديثػػػة أفقبػػػؿ 
حياتيػا سػكاءن فػي  لمستخمصة مف النباتات كالحيكاناتخلاليا منافع الكثير مف المكاد ا

كمػػف ) :(ُ)جػػرار فػػي كتابػػو أصػػكؿ الكيميػػاء العضػػكية، حيػػث أكرد عػػادؿ أـ بعػػد مكتيػػا
كقػد  ،كالعطػكر الأصباغخؿ كالكحكؿ كبعض السكر كالشحكـ كالدىكف كال :تمؾ المكاد

                                                           

 .ْص، ـَُٗٗ ،ِ، طمركز الكتب الأردني ،أصكؿ الكيمياء العضكية ،عادؿ جرار -ُ
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ثػػػـ تقػػػدـ بعضػػػيـ درجػػػات  ،نػػػاس فػػػي كسػػػائؿ اسػػػتخلاص ىػػػذه المػػػكادبػػػرع كثيػػػر مػػػف ال
اختصػاص  حتى أصبح ينظر إلييـ كأىػؿ ،ما أخرل لمحصكؿ عمى عينات نقية نكعان 

مػػػػاء الصػػػػنعة كػػػػانكا غالبػػػػان كلكػػػػف عم Alchemy(  فػػػػي مجػػػػاؿ سػػػػمي )عمػػػػـ الصػػػػنعة
لأف الكثيػػػريف مػػػنيـ اعتقػػػدكا أنػػػو بالإمكػػػاف  ،كيحفظكنػػػو سػػػران  عمميػػػـ بالسػػػتر يحيطػػػكف

لػػػى )حجػػػر الفلاسػػػفة( الػػػذم الػػػذم ي الحيػػػاة( إكسػػػيرالكصػػػكؿ إلػػػى ) مػػػد فػػػي العمػػػر، كا 
بيػا العمػر  نػكفغتي ير إلػى ذىػب كفضػةة كالنحػاس كالقصػدالمكاد الرخيصػ يحكلكف بو

 .(الأطكؿ
كمػػا يشػػير أيضػػا فػػي مكضػػع آخػػر بػػأف أصػػكؿ عمػػـ الكيميػػاء ترجػػع إلػػى جػػانبيف 

 (ُ) ىما:
ؼ كالفنكف التكنكلكجية كالدباغة كالتخمر رى الجانب العممي الذم يتعمؽ بالحً   -ُ

 .ىا إلى معرفة سمكؾ ىذه المكادك رسرشد مماأ، كالذم لاص المعادفكاستخ
مندفعيف بحب  دةنشاط الفلاسفة الذيف دأبكا عمى التفكير في طبيعة الما  -ِ

أدل ىذا إلى  ،كلا يكترث بو كيدؼ ،ذم لا صمة لو بالتطبيؽالاطلاع ال
الأشياء كميا تتككف مف أربعة )ف أب كاافترض ذيفيؽ الظيكر فلاسفة الإغر 

 (ِ).(عناصر ىي اليكاء كالماء كالتراب كالنار

، كانتقػؿ مبػدأ بػركدة كالرطكبػة كالجفػاؼ كالحػرارةتتعمػؽ صػفات الكبيذه العناصر 
بإظيػػار مػػكاد أحػػؽ بكصػػؼ العناصػػر ككضػػعيا فػػي   Alchemyأصػػحاب الصػػنعة

 .إطار العناصر الأساسية الأربعة
التحميػؿ  ا، كمعناىػيمياء لفظة يكنانية أصميا خيميػاءفيعتبر الك (ّ)سبراكمسك أما 

كالتفريػػػؽ، كأكؿ مػػػف اختػػػرع ىػػػذا العمػػػـ ىػػػك ىػػػرمس المصػػػرم، ثػػػـ شػػػاع حتػػػى كصػػػؿ 
                                                           

 .ِص ، الكيمياء الجامعية، مرجع سابؽ،فعادؿ جرار كآخرك  -ُ

 ،ـََُِ(، ِٔٔ) العدد، المنشكر في عالـ المعرفة، ترجمة فتح الله الشيخ، النارإبداعات ، كاثي ككب -ِ
 .ٖص

 .ٔ-ٓص ،مرجع سابؽ طب الكيمياء كالاعشاب، ،براكمسكس -ّ
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، قاصػديف بػػذلؾ كرسػائؿ عديػػدةن  كثيػػرةن  اليكنػاف، ثػـ انتقػػؿ إلػى المسػػمميف فػألفكا فيػػو كتبػان 
 .كيطمقكف عمى الكيمياء الحكمة كأسرار الطبيعة إصلاح المعادف كتغيرىا،

كيػػػرل بعػػػض البػػػاحثيف أف العػػػرب قػػػد عرفػػػكا الكيميػػػاء مينػػػةن امتينكىػػػا كسػػػمكىا 
القػدماء المصػريف كالػذم كصػؿ مػداه عنػد  ككاف يتكارثيا الأبنػاء عػف الآبػاءبالصنعة، 

الكيميػػػاء مػػػف لغػػػتيـ العربيػػػة )كمػػػى( كتعنػػػي الأرض  ، كاشػػػتقكا لفػػػظبعمميػػػات التحنػػػيط
 (التعريػؼ ىنػاؾ إجمػاع عمػى أف )اؿ فأك  ،صػؿف اسػـ الصػنعة عربيػة الأأالسكداء، ك 
 (1)(: التعريؼ العربيةاؿ)( ىي  Alchemyفي كممة )

بػػػأف العػػػرب كالمسػػػمميف كػػػانكا ركادان فػػػي العمػػػكـ كمنيػػػا ) كمػػػا أكػػػد خيػػػر شػػػكاىيف
، كتكصػػؿ جػػابر بػػف حيػػاف إلػػى صػػناعة الصػػكداالكيميػػاء، فقػػد صػػنعكا الصػػابكف مػػف 

( Alcoholكثيػػػران مػػف المػػػكاد مثػػؿ الغػػػكؿ )أنػػكاع مػػف الػػػكرؽ تقػػاكـ الحريػػػؽ، كاخترعػػكا 
 (2).(بذلؾة ىا العربية شاىدؤ ي لا تزاؿ أسماالت( Sugarكالسكر )

 :مراحؿ تطكر عمـ الكيمياء :ثانيا

 إلػػػى البنػػػاء المعرفػػػي بكػػػؿ مككناتػػػو العمػػػـ نشػػػاط إنسػػػاني عػػػالمي تكصػػػؿ بمػػػا أف
قػػػد مػػػر بمراحػػػؿ  ف عمػػػـ الكيميػػػاء كغيػػػره مػػػف العمػػػكـفػػػإ ،المختمفػػػة عبػػػر الػػػزمف الطكيػػػؿ

زمنيػة مختمفػػة كمػػا يشػير إلػػى ذلػػؾ محمػد مجػػدم كاصػػؿ فػي كتابػػو أساسػػيات الكيميػػاء 
بمراحؿ عديدة مف التطػكر كالتقػدـ حتػى كصػؿ  عمـ الكيمياء قد مرَّ  إف)بقكلو:  العامة
فػػػػي الطػػػػب كالزراعػػػػة  أساسػػػػيان  ان ، فأصػػػػبحت الكيميػػػػاء جػػػػزءىػػػػك عميػػػػو اليػػػػكـ امػػػػ إلػػػػى

(كالصناعة كعمـ البيكلكجي   (3).كغيرىا مف العمكـ
 :تاليةيمياء كنشأتو كفؽ المراحؿ التقسيـ تطكر عمـ الك الباحث حاكؿيك  

 
                                                           

 .ُِ، صـُٔٗٗ، ليبيا،  ، دار الكتب بنغازمُعبدالكريـ عبده محمد كآخركف، الكيمياء العضكية، ج -ُ

 .ِْٖ-ِّٖص  ـ،ََِْ، ْط، دار الميسرة الأردف ،عمـ الكيمياء لميكاة، ير شكاىيفخ -ِ

 .ٔ، صـََِٗ القاىرة ، محمد كجدم كاصؿ، أساسيات الكيمياء العامة، دار النشر لمجامعات،  - ّ
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 :مرحمة الصناعات البدائية -0
اصػػة  بعػػد اكتشػػاؼ بعػػض خ (1)،ارتػػبط عمػػـ الكيميػػاء بصػػناعة بعػػض الأدكات

المعػػػادف، حيػػػث تػػػكحي بعػػػض الشػػػكاىد الأثريػػػة أف الإنسػػػاف قػػػد مػػػارس عمػػػـ الكيميػػػاء 
متعػػددة، خاصػػة بعػػد اكتشػػاؼ النػػار كاسػػتخداميا لطيػػي طعامػػو، فكانػػت ىػػػذه بطػػرؽ 

كما مارس الإنساف القديـ الطب بشكؿ بػدائي،  العممية تمثؿ أكؿ العمميات الكيميائية،
كجيزكا الأدكية مف الأعشاب، كقامكا بصناعة الفخار عف طريؽ تعريض الصمصػاؿ 

 .لحرارة الشمس التي ىي عممية كيميائية
(  آلاؼ سػػػنو قبػػػؿ المػػػيلاد، تػػػـ صػػػناعة أدكات مػػػف ٕ-ٔبػػػيف ) تػػػرة مػػػاكفػػػي الف

النحػػاس عػػف طريػػؽ الطػػرؽ كالسػػحب، سػػاعدت فػػي صػػناعة أدكات الحػػرب كالزراعػػة، 
 استطاع الإنساف القديـ تشكيميا كصناعة أدكات الزينة. اكتشاؼ الذىب كالفضةكبعد 

آلاؼ سػػنو قبػػؿ المػػيلاد، اسػػتطاع السػػكمريكف صػػناعة البركنػػز  كفػػي فتػػرة ثػػلاث
عػػف طريػػؽ خمػػط معػػدف النحػػاس بالقصػػدير، كالتػػي تميػػزت بالصػػلابة العاليػػة فمكنػػتيـ 

 (2):التالي مف
 .أطكؿ لفترةصناعة الأسمحة كأدكات الحراثة التي تدكـ   -ُ
الينػدكس مػف تحضػير الحديػد تـ اكتشاؼ الحديد في مصر، كتمكػف أطبػاء   -ِ

 .  يؽ تسخيف الحديد في كجكد الكربكفعف طر  كربفالم
 .غات، كاستخدميا في صناعة الملابساكتشؼ الإنساف الدىانات كالصب  -ّ
 .ؼ المصريكف القدماء صناعة الزجاجاكتش  -ْ
قبػػػؿ  بػػػدأ الإغريػػػؽ بػػػالتفكير بكحػػػدة بنػػػاء المػػػادة، كذلػػػؾ فػػػي القػػػرف السػػػادس  -ٓ

الأساسػػية لكػػؿ مػػاىك مكجػػكد فػػي ف المػػاء ىػػك المػػادة أالمػػيلاد، حيػػث اعتقػػد طػػاليس بػػ
النػػػػار(  –اليػػػػكاء  –التػػػػراب  -الطبيعػػػة، ثػػػػـ ظيػػػػرت نظريػػػػة العناصػػػػر الأربعػػػػة )المػػػػاء

 كسادت ىذه النظرية حتى نياية القرف الثامف عشر.
                                                           

 .ِْٖمرجع سابؽ، ص عمـ الكيمياء لميكاة، خير شكاىيف، - ُ

 .ُّص ،ـََِِ ،عمناف ،دار الميسرة ،العمكـ الطبيعية ، محمد خطابية كآخركف اللهعبد - 2
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فػػػػي القػػػػرف الخػػػػامس قبػػػػؿ المػػػػيلاد جػػػػاء فلاسػػػػفة الإغريػػػػؽ بأفكػػػػار جديػػػػدة،   -ٔ
التػػي ىػػي غيػػر  ى بالػػذراتتسػػم كمفادىػػا أف المػػادة  تتكػػكف مػػف كحػػدات صػػغيرة  جػػدان 

 .( كمصطمح جديدAtomقابمة لمفناء، كبدأ مصطمح الذرة )
فػػػي القػػػرف الرابػػػع قبػػػؿ المػػػيلاد أعػػػاد أرسػػػطك إلػػػى فكػػػرة العناصػػػر الأربعػػػة،   -ٕ

كأضػػاؼ إلييػػا خصػػائص جديػػدة ىػػي الحػػرارة كالبػػركدة كالسػػيكلة كاليبكسػػة، كىػػي التػػي 
 تكسب المادة خصائص متعددة حسب زعمو .

 (1):تحضير الأدكية كالعقاقير الطبية مرحمة -7

فػػػػي ىػػػػذه الفتػػػػرة ارتػػػػبط عمػػػػـ الكيميػػػػاء بمينػػػػة الطػػػػب، كانصػػػػبت جيػػػػكدىـ عمػػػػى 
كالينػػػكد  فلمصػػينيياسػػتخداـ الكيميػػاء لتحضػػير الأدكيػػة كالعقػػاقير الطبيػػة، حيػػث كػػاف 

حيػػػث  ،طػػػب ىػػػك الحػػػافز لػػػذلؾ التطػػػكرفػػػي تطػػػكر عمػػػـ الكيميػػػاء، ككػػػاف ال بػػػارزه  دكره 
، كالػػػذم يطيػػػؿ عمػػػر الإنسػػػاف عػػػف بخرافػػػة  تحضػػػير  أكسػػػير الحيػػػاة  ـ شػػػغمكا أنفسػػػي

طريؽ تحضير مشركب الذىب غيػر قابػؿ لمفسػاد، كبالتػالي يصػمكف إلػى دمػج الػذىب 
 .في أجسادىـ فتطكؿ أعمارىـ

 ي:كأىـ مميزات ىذه الفترة ى :مرحمة التجريب -4

فػػػي ظيػػػكر المػػػنيج التجريبػػػي عمػػػى يػػػد عممػػػاء العػػػرب كالمسػػػمميف، كازدىػػػر  -ُ
القػػرف التاسػػع كالعاشػػر كسػػمي بالعصػػر الػػذىبي لمحضػػارة الإسػػلامية، )كخاصػػة الفتػػرة 

  .(دممف حتى القرف الثالث عشر الميلامف القرف الثا
، فترجمػػػكا عمػػػكـ الأمػػػـ كمنيػػػا الكيميػػػاء لكثيػػػر مػػػف العمػػػكـكضػػػعكا الأسػػػس  -ِ

 .ا ما جاء فييا مف خرافاتكنقدكىا كصححك 
 لمتكصػػؿ إلػػى تفسػػيرات تعتمػػد عمػػى جريػػبخدمكا الملاحظػػة الدقيقػػة كالتاسػػت -ّ

 .الأسس كالمبادئ العممية الصحيحة

                                                           

 دار المكتبة الكطنية، بنغازم، ليبيا،  بشير رمضاف كجماؿ السيد، الحضارة العربية الإسلامية، -ُ

 .ِٕٗـ، صََُِ 
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كخػػلاؿ فتػػرة العصػػر الػػذىبي بػػرز العديػػد مػػف عممػػاء المسػػمميف الػػذيف كػػاف ليػػـ 
في مجاؿ الكيمياء، كمنيـ جابر بف حياف كالػرازم كابػف سػيناء كأبػك  ةإسيامات عظيم

 .كغيرىـ ني، كالمجريطي، كالجمدكيمنصكر المكفؽ، كاليمدا
العمػػكـ كمنيػػا عمػػـ  سػػيامان كبيػػران فػػي جميػػع مجػػالاتلقػػد أسػػيـ عممػػاء المسػػمميف إ

 برزىـ:الكيمياء كمف أ

 ـ(ُّٖ-ـّٕٕ) جابر بف حياف -

جربػػة فػػي بحكثػػو، حيػػث كػػاف لػػو الػػذم أسػػس المػػنيج التجريبػػي كاعتمػػد عمػػى الت
تعمػػػػؿ كتجػػػػرم  أفكأكؿ كاجػػػػب ) :فػػػػي الككفػػػػة، ككػػػػاف يكصػػػػي تلاميػػػػذه بقكلػػػػو مختبػػػػر
دنػي مراتػب الإتقػاف، فعميػؾ أيعمؿ كيجرم التجارب لا يصؿ إلى  ف مف لارب لأالتجا
 : كقػاؿ عنػو  برتيمػك ،سػس الكيميػاءلذلؾ لقػب مؤ ، بني بالتجربة لتصؿ إلى المعرفةيا 
   (1).(في الكيمياء ما لأرسطك في المنطؽف لجابر إ

  ع مضػارىا كتاب السػمكـ كدفػ تجريبي في بحكثو كمؤلفاتو كمنيا:اتبع المنيج ال
كطػكر طػرؽ قياسػية  ،الكيميػائي كقػانكف النسػب الثابتػة كأكؿ مف كضع قػكانيف الاتحػاد

كالػػػػتكمس كالػػػػذكباف كالتسػػػػامي كالاختػػػػزاؿ، كنػػػػاقش بكضػػػػكح العمميػػػػات  رالتبمػػػػك لعمميػػػػة 
 المختمفة لتحضير الصمب كصبغة الشعر.

 (2):التاليكتتمخص أىـ أعمالو في عمـ الكيمياء في 
 .الكاكية الصكدااكتشاؼ   -ُ
 .تحضير ماء الذىب  -ِ
أكؿ مػف ابتكػػر طريقػػة لفصػؿ الػػذىب عػػف الفضػة بالحػػؿ بكاسػػطة الأحمػػاض،   -ّ

 .ي الطريقة السائدة إلى يكمنا ىذاكى

                                                           

 ـ، ُّٗٗالقاىرة ،  ،ٗمكتبة النيضة الإسلامية ، ط حمد شمبي، مكسكعة الحضارة الإسلامية، أ -ُ

 .ٖٓ-ْٖص

 https://www.almrsal.com/post/517223إنجازات جابر بف حياف/ المرساؿ  -2
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 .أكؿ مف اكتشؼ حمض النتريؾ  -ْ
 .أكؿ مف اكتشؼ حمض الييدرككمكريؾ  -ٓ
 .الزئبؽ كالكبريتيا اليكناف كىما أضاؼ عنصريف إلى العناصر التي اكتشف  -ٔ
 .خرج حمض الكبريت كسماه زيت الزاجأكؿ مف است  -ٕ
 كالتقطير كالتبخير كالتصفية كالانصيار.  رالتبمك ف طريقة حسَّ   -ٖ
 .ثؿ سمفيد الكبريت كأكسيد الارسيفمف المكاد الكيميائية م ان حضر كثير   -ٗ

 .(ىػَِّ -َِٓ) أبك بكر الرازم -

كيعػده الشػرقيكف كالغربيػكف مؤسػس الكيميػاء الحػديث، لػو  ،تمميذ جابر بػف حيػاف
نػو فقػد إقيػؿ ، ك أكثر مف مائتيف مؤلؼ، كما قػرره بنفسػو فػي كتابػة )جػراب المجربػات(

 .بصره بسبب كثرة القراءة كالتأليؼ
 سػػػػر  )تميػػػػزت مؤلفاتػػػػو بػػػػالالتزاـ بػػػػالمنيج العممػػػػي التجريبػػػػي، كمػػػػف أىػػػػـ كتبػػػػو:

أك مشػػتقة  ،دنيػػة، معالكيميائيػػة إلػػى حيكانيػػة، نباتيػػةالمػػكاد الػػذم صػػنؼ فيػػو الأسػػرار  
 (ُ).(مف كيمياكيات أخرل

 (2):المعادف إلىالرازم  كما قسـ
 (.فمزات )قابمة للانصيار كيمكف طرقيا -
 مكنيكـ )تتطاير في النار(.ريت كالزرنيخ كالزئبؽ ككمكريد الأ: الكبأركاح -
 : )مكاد تتحطـ إذا طرقت (.أحجار -
 (.الماء )تذكب في :الزاجات -
 (.النطرؽ: )كربكنات الصكديكـ -
 .(البكتاس: )رماد الخشب -

 

                                                           

 .ِٖص  ،ـََِٔ ،ْط ،مصر ،دار الكفاءالرازم، جراب المجربات، تحقيؽ خالد حربي،  -(ُ)

 .ِٕٗص عربية الاسلامية، مرجع سابؽ،ضاف كجماؿ ىاشـ، الحضارة البشير رم ِ
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  .أبك المنصكر المكفؽ: القرف العاشر الميلادم -

تيا كمكانتيػػػا فػػػي المنػػػاىج يعتبػػػر مؤسػػػس الكيميػػػاء الصػػػناعية التػػػي نالػػػت شػػػير 
 في جامعات العالـ بالإضافة إلى:  الجديدة
 (.ابف سيناء )عمي بف الحسيف  -
 .المجريطيأبك قاسـ   -
 .الديف الجمدكيعز   -
 .أبك الحسف اليمداني  -

لامية، حيػػث بػػدأت تتسػػاقط المػػدف الإسػػ ىػػذه الحضػػارة الإسػػلامية العريقػػةكبعػػد 
  فػي إنشػاء معيػد لترجمػة الكنػكز سػارع  ديمكنػدفـ، َُٖٓ سقطت مدينػة طميطمػة فػي

ـ ُِِْعػػاـ العربيػػة كالإسػػلامية إلػػى المغػػة اللاتينيػػة، كأسػػس فريػػدريؾ جامعػػة نػػابكلي 
لتقػػػكـ بترجمػػػة العمػػػكـ العربيػػػة كالإسػػػلامية إلػػػى اللاتينيػػػة، كانتشػػػرت تمػػػؾ المراجػػػع فػػػي 

 .راجع ميمة في الجامعات الأكركبيةأنحاء أكركبا فأصبحت م

 (0)مرحمة الفمكجستكف: -3
التػي افترضػت  ـ ( نظريػة الفمكجسػتكفَُّٕ-َُُٕ) سادت في ىػذه المرحمػة

المعػػػػادف إلػػػػى كمػػػػس ف تحػػػػكؿ أفمكجسػػػػتكف، ك لأف الاحتػػػػراؽ يحػػػػدث انطػػػػلاؽ عنصػػػػر ا
كلكػف انيػارت ىػذه النظريػة  يحدث نتيجة خركج الفمكجسػتكف إلػى اليػكاء مػف المعػادف،

فكجػد    بتجاربو الشييرة عمى احتػراؽ الكبريػت كالفسػفكر كالزئبػؽ،وزيلافكاثبت  أعندما 
 عد أمنػػػػػػو لا يتصػػػػػػاأتحتػػػػػػرؽ مػػػػػػع اليػػػػػػكاء )الأكسػػػػػػجيف(، كيزيػػػػػػد كزف المعػػػػػػدف ك  أنيػػػػػػا

 .فمكجستكف

 
 
 

                                                           

 .ّص ،مرجع سابؽ ، الكيمياء الجامعية،عادؿ جرار -ُ
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 مرحمة النظرية الذرية: -5

ككػارؿ شػيمي، كظيػرت  وزيػلافكاظيرت الكثير مف الاكتشافات العمميػة عمػى يػد 
كىكػػػذا مػػػرت تطػػػكر النظريػػػة الذريػػػة حتػػػى تػػػـ  (ُ)مسػػػكف الذريػػػةك نظريػػػات دالتػػػكف كط

 اكتشاؼ الأشعة السينية.

 :(ِ)مرحمة الإشعاع -9

ثػـ   ـ،ُٖٓٗاكتشػؼ العػالـ الألمػاني ركنػتجف الأشػعة السػينية فػي عػاـ  أفبعد 
يكرانيػػػػكـ يطمػػػػؽ إشػػػػعاعات غيػػػػر كجػػػػد أف ال ـُٖٔٗ يػػػػؿالعػػػػالـ الفرنسػػػػي ىنػػػػرم بيككر 

، ثػػـ مػػارم كػػكرم كزكجيػػا قامػػا بدراسػػة العناصػػر المشػػعة، كظيػػرت الإشػػعاعات مرئيػػة
دخؿ حياتنػا تػط الإشػعاعي لنشاليذه المرحمة، كبدأت مرحمة الكيمياء النككية كا مميزةال

اج الطاقػػػة الكيربائيػػػة ضػػػيؼ ليػػػا الجديػػػد الػػػذم يخػػػدـ البشػػػرية، مثػػػؿ: إنتػػػتالمعاصػػػرة ك 
 :كاستخداميا

 في تحمية مياه الشرب. -ُ
 .xفي المعالجات الطبية لمسرطانات في مختمؼ جسـ الإنساف، ككذلؾ أشعة -ِ

 في التدفئة لممنازؿ. -ّ
 في الإضاءة. -ْ

أىميػة عمى الػرغـ مػف  ت الأبحاث كلازالت في تطكر مستمركتكالكىكذا ظيرت 
 ب دماران لمبشػرية كخاصػة فػي الأسػمحة الحربيػة،إلا أنو سبَّ  ىذا العمـ في حياة البشرية

مػػػراض التػػػي لػػػـ تكػػػف فػػػي كانتشػػػار ممكثػػػات البيئػػػة المختمفػػػة التػػػي سػػػببت كثيػػػر مػػػف الأ

                                                           

 .ِٓ-ِّص ،ـََِٕ ،الرياض ،دار الزىراء ،الكيمياء العامة،  كآخركف  ريؾالأعمي  -ُ

 .ٖٗٓص  ،مرجع سابؽ ، الكيمياء الجامعية،عادؿ جرار -ِ
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ران مؤثرا عمى الصػحة العامػة، طبينت الدراسات أف الإشعاع يعتبر خ: )أسلافنا، حيث
 .  (ُ)(يجب عمينا الحذر مف التعامؿ مع الإشعاع لذا

 أىمية عمـ الكيمياء كخصائصو:
 أكلا: أىمية عمـ الكيمياء:

تكمف أىمية عمـ الكيمياء فيما تقدمو لمبشػرية مػف خػدمات فػي مختمػؼ مجػالات 
كالنقػػػػػؿ كالمكاصػػػػػلات الحيػػػػػاة العامػػػػػة للإنسػػػػػاف، منيػػػػػا: الطػػػػػب كالزراعػػػػػة كالصػػػػػناعة 

مػػف تػػأثير عمػػى بيئػػة  -عمػػـ الكيميػػاء-كالخػػدمات العامػػة كالتطبيقػػات المتعػػددة، كلمػػا لػػو
فمعظػـ مػا نشػاىده فػي حياتنػا اليكميػة كمػا نتعامػؿ ) كحياة الإنساف عمى ىػذه الأرض،

معو لو ارتبػاط بعمػـ الكيميػاء كبالصػناعات الكيميائيػة القائمػة عمػى ىػذا العمػـ، فمعظػـ 
كالأحذيػػػػة كالأدكات المكتبيػػػػة، كأجػػػػزاء عديػػػػدة مػػػػف السػػػػيارات ككسػػػػائؿ النقػػػػؿ  الملابػػػػس

الأخػػػرل، كالمػػػكاد الطبيػػػة كالأدكيػػػة كالمبيػػػدات الحشػػػرية، كالمطيػػػرات كأدكات التجميػػػؿ 
مػػػػف  كغيػػػػر ذلػػػػؾ ،كالػػػػدىانات كالأسػػػػمدة الزراعيػػػػة، كمنتجػػػػات الصػػػػناعات الكيميائيػػػػة

 (ِ)خدمات عمـ الكيمياء(.
ات سػػكاء فػػي حياتيػػا أـ يػػة المستخمصػػة مػػف النباتػػات كالحيكانػػإف المػػكاد الكيميائ)

ليا أىميػة كبيػرة فػي حيػاة البشػرية، مثػؿ: السػكر كالشػحكـ كالػدىكف كالخػؿ  بعد مماتيا
كالكحكؿ، كبعض الأصباغ كالعقاقير كالعطكر، كؿ ذلؾ مكاد كيميائية أفػادت البشػرية 

 (ّ)ة(.حياالفي 
انجػازات عمػـ الكيميػاء، كأصػبح يمثػؿ شػرياف حػد أكما أف اكتشػاؼ الػنفط يعتبػر 

 المختمفػػة ةككيماكيػػالبتر بػػؿ كنػػتج عنػػو الصػػناعات  ،حيػػاة لكػػؿ الصػػناعات الكيميائيػػةال

                                                           

 .ُُص، ـُِٗٗ ،منشكرات جامعة الفاتح، دليؿ المعمؿ في العمكـ النككية ،محمد الدغمةك  مريـ عتيؽ -ُ

 .ُص ،مرجع سابؽ ،  الكيمياء الجامعية، عادؿ جرار كآخركف -ِ

 .ْسابؽ ص مرجع ، اصكؿ الكيمياء العضكية،عادؿ جرار -ّ
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التػػي اسػػتفادت منيػػا البشػػرية فػػي مختمػػؼ جكانػػب حياتيػػا، كمػػف ىنػػا تكمػػف أىميػػة ىػػذا 
جكانػػػب أىػػػـ ال يبػػػيف الباحػػػث كالػػػذم ،العمػػػـ الػػػذم فكائػػػده مرتبطػػػة بحيػػػاة الإنسػػػاف نفسػػػو

الػػذم سػػاىـ عمػػـ الكيميػػاء  فػػي خدمػػة الإنسػػاف، كالتػػي مػػف خلاليػػا اسػػتطاعت البشػػرية 
 :انت تكاجييا في الحياة كمف أىمياحؿ الكثير مف المشكلات التي ك

 الجانب الأكؿ: في النمك:
، حيػث تػدخؿ فػي كثيػر ة في نمك الفػرد الجسػماني كالعقمػيعلاقة مباشر  لمكيمياء

كتحكلػػو  ، فعمميػػة تنػػاكؿ الطعػػاـ كىضػػمو مػػثلان داخػػؿ الجسػػـف التغيػػرات التػػي تحػػدث مػػ
، كػؿ ذلػؾ يػتـ بفعػؿ كسػيمة للامتصػاص ،داخؿ الجسـ إلى مكاد بسيطة قابمة لمػذكباف

، ككػذلؾ عمميػة التمثيػؿ الضػكئي التػي يقػكـ اد الكيميائية التي يفرزىػا الجسػـتأثير المك 
ـ خلاليػػا صػػنع الغػػذاء لمنبػػات ، يػػتلتػػي ىػػي عبػػارة عػػف عمميػػات كيميائيػػةبيػػا النبػػات كا

 .نفسو، حتى يستطيع تككيف أنسجتو كتكليد الطاقة اللازمة لصناعة غذاء الإنساف أيضان 

 الجانب الثاني: في الصناعة:
، فػػأثره كاضػػح فػػي تقػػدـ الإنسػػاف فػػي تسػػخير المػػادة لخدمتػػو عمػػـ الكيميػػاء سػػاعد

خكاصيا كاسػتخداميا  ، كمعرفةاعد عمى اكتشاؼ الخامات الطبيعيةالصناعة التي تس
كالأدكات  عات الغذائيػػػػػة أك صػػػػػناعة الممبكسػػػػػاتالصػػػػػنا فػػػػػي الحيػػػػػاة البشػػػػػرية، سػػػػػكاءن 

، ككػؿ مػا يتعامػؿ كالمنظفػات ،يػات العديػدة، كالعطػكرالبترككيماك  أك صػناعة ،المنزلية
 .رجو تعتمد عمى المكاد الكيماكيةمع الإنساف في بيتو كخا

 الجانب الثالث: في الزراعة:
مػػػف حيػػث زيػػػادة المحاصػػػيؿ  اعػػةالكيميػػػاء أىميػػة كبيػػػرة فػػي مجػػػاؿ الزر إف لعمػػـ 

التي تساعد كبشكؿ كبيػر عمػى خصػكبة  سطة الأسمدة الكيميائية المختمفةالزراعية بكا
، ككػذلؾ فػي صػناعة المبيػدات الحشػرية التػي تقضػي التربة كبالتػالي زيػادة المحصػكؿ

 .حشرات الضارة بالمحاصيؿ الزراعيةعمى ال

 الرابع: في مجاؿ الطاقة الكيربائية:الجانب 
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، بالإضػافة إلػى أف الكيميػاء ية ىي عبارة عف تفػاعلات كيميائيػةالطاقة الكيربائ
، التػػي يسػػتخدميا الإنسػػاف فػػي إنتػػاج الطاقػػة الكيربائيػػة ياالنككيػػة مػػف نتػػائج اسػػتخدام

 .كالمنازؿ كفي مختمؼ مجالات حياتوالمصانع 

 
 الجانب الخامس: في مجاؿ الطب:

إف أىميػػػة عمػػػـ الكيميػػػاء فػػػي المجػػػاؿ الطبػػػي كبيػػػر كبػػػارز فػػػي تحضػػػير كحفػػػظ 
ذم نتعامػػؿ معيػػا يكميػػان ، الػػلعقػػاقير كأدكات التجميػػؿ المختمفػػةالمستحضػػرات الطبيػػة كا

لعناصػر المشػعة ، بالإضافة ما لمكيمياء النككية كالإشػعاعات المنبعثػة مػف افي حياتنا
غػدد كأعضػػاء تخدـ فػي مراقبػة أمػػراض ال، فالأشػعة المختمفػة تسػػمػف اسػتخدامات طبيػػة

ة كالقضػػػاء ، حيػػث تسػػتعمؿ فػػي الكشػػؼ عػػف الأكراـ الخبيثػػأخػػرل مػػف جسػػـ الإنسػػاف
 :، كعميػةالتشخيص لكثير مػف أمػراض الإنسػاف ، كتستخدـ فيعمى الخلايا السرطانية

إلا بعػد  ، فػلا يمكػف أف يتحػرؾنساف أف يعيش في غنى عف الكيمياءفميس بمقدكر الإ
 ري  تسػالتي تتكلد عف مجمكعة مف العمميات الكيميائيػة التػي  قة لازمة لمحركةتكفر طا

كعمػػى الػػرغـ مػػف أىميتيػػا إلا أنيػػا قػػد ظيػػرت  ،كرفاىيتػػو حيػػاة الفػػرد كتزيػػد مػػف سػػعادتو
الحيمكلػػػة دكف ، كالإنسػػػاف بصػػػدد معالجتيػػػا ك النتػػػائج السػػػمبية التػػػي رافقػػػت ذلػػػؾ بعػػػض

، ككمػػا خػػاؼ فػػي بدايػػة الزمػػاف مخػػاكؼ الإنسػػافانتشػػارىا بػػإذف الله، حيػػث زادت مػػف 
فػي خػكؼ ، فإنػو اليػكـ يعػيش كالكحػكش فػي بيئتػو التػي عػاش فييػا مف الزلازؿ كالرياح

   .كالممكثات البيئية نتيجة ىذا التقدـ التكنكلكجي مف الآثار المدمرة لمحياة

 : خصائص عمـ الكيمياء:ثانيان 

  (1):تاليةز عمـ الكيمياء بالخصائص اليتميَّ 
كصػػػؼ الظػػػكاىر العمميػػػة المرتبطػػػة بالكيميػػػاء لا تقتصػػػر عمػػػى الكصػػػؼ  إفَّ   - أ

 .تمد عمى التقدير الكمي )الأرقاـ(الكيفي، بؿ تع
                                                           

-https://www.ar.مكسكعة العمكـ   -خصائص عمـ الكيمياء - 1
science.com/2014/02/characteristics-chemistry.html?m=1 
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، بػػػؿ ىػػػي مػػػف صػػػنع ميػػػة فػػػي مجػػػاؿ الكيميػػػاء ليسػػػت مطمقػػػةالمعرفػػػة العم -ب 
، كخيػػػر شػػػاىد عمػػػى ذلػػػؾ قابمػػػة لمتعػػػديؿ كالتطػػػكير كالتغييػػػرلػػػذلؾ فيػػػي  ،البشػػػر

 لذرية عبر التاريخ.تطكر النظريات ا
لتطػػكر كسػػائؿ البحػػث  بعػػد يػػكـ كفقػػان  عمػػـ الكيميػػاء دينػػاميكي يتطػػكر يكمػػان  -ج 

 العممي. 
 ، فكػػػؿ معرفػػػة جديػػػدة تسػػػتند عمػػػى معرفػػػةو عمػػػـ الكيميػػػاء عمػػػـ تراكمػػػي البنػػػاء -د 

 ليا. سابقةو 
مػف الأمػـ أك  عمى أمػةو  ، ليس محصكران عمـ الكيمياء نشاط إنساني عالمي -ق 
 العمماء.مف  فئةو 
 عمـ الكيمياء لو أدكاتو الخاصة التي يتطكر بيا كيطكرىا. -ك 
 .الكيمياء يكصؼ بالدقة كالمكضكعيةعمـ  -ز 
: عمػػػػػـ الكيميػػػػػاء عمػػػػػـ تكػػػػػاممي، فيػػػػػك يػػػػػرتبط بفػػػػػركع العمػػػػػكـ الأخػػػػػرل، مثػػػػػؿ-ح 

 .الأحياء، الرياضيات، الجيكلكجياالفيزياء، 
خلاؿ التطكر ، حيث نلاحظ مف وعمـ الكيمياء يصحح نفسو بنفس -ؾ 

ظيرت نظريات ، ك يؼ ثبت خطأ بعض النظريات القديمةك التاريخي ليذا العمـ
 السابقة.جديدة صححت الأخطاء 

 ىداؼ تعمـ الكيمياء كأقساميا:أ
 : أىداؼ تعمـ الكيمياء: أكلان 

، كمف تأثيراتو يجابيأىميتو في حياة البشرية الإتنبثؽ أىداؼ تعمـ الكيمياء مف 
 (ُ)ذه الأىداؼ التالي:ى مفك  .لسمبية عمى الإنساف كبيئتوا

، كتنميػػػػة لى كترسػػػػيخ عقيػػػػدة المسػػػػمـ فػػػػي  نفسػػػػو: تعميػػػػؽ الإيمػػػػاف بػػػػالله تعػػػػاأكلان 
 .جابية نحك الإسلاـ كقيمو العظيمةاتجاىاتو الاي

                                                           

 .ٗص ،ـََِْ ، صنعاء ،كزارة التربية كالتعميـ، دليؿ المعمـ لتدريس الكيمياء لمصؼ الثاني الثانكم مطابع الكتاب -ُ
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ر لو كؿ ما يحتاجو في : إظيار رحمة الله تعالى بيذا الإنساف الذم سخَّ ثانيان 
 .التي يحصؿ بيا عمى رزقو في حياتوبالأسباب  خذو عمى الأو كحثَّ مأرضو، كعمَّ 
، الػذيف بػذلكا في: تنمية كعي المتعمـ كاحترامػو كتقػديره لجيػكد العممػاء السػابقثالثان 

، كتقػػدير كـ التػػي تخػػدميـ إلػػى مػػا كصػػمت إليػػوجيػػكدىـ فػػي سػػبيؿ الكصػػكؿ بيػػذه العمػػ
 المعمكمة المتاحة أماميـ كاحتراميا كتقديرىا.

إكسػػػاب المػػػتعمـ قػػػيـ كاتجاىػػػات عمميػػػة ايجابيػػػة تتعمػػػؽ بحياتػػػو اليكميػػػة، ) :ابعػػػان ر 
 (.كالمكضكعية، كالأمانة العممية، كالبحث عف الحقيقة كالمبادرة كالإبداع

 (ُ):لتاليةياء يساىـ في تحقيؽ الأىداؼ اف تدريس الكيمأكيضيؼ رشدم لبيب ب
، مػػع إنمػػاء المحيطػػة بيػػـمسػػاعدة المتعممػػيف عمػػى فيػػـ الظػػكاىر الكيميائيػػة   -ُ

فيمػا يعػدك ذلػؾ مػف خػلاؿ  ـ عمػى بحػث مػا يعػرض ليػـ مػف مشػكلاتقدراتي
 ـ كالقكانيف الكيميائية الأساسية.دراسة المفاىي

التعريؼ بدكر الكيمياء في التقدـ كالحضارة فػي ميػاديف الزراعػة كالصػناعة   -ِ
ائمػة فػي في الصػناعات الق فت النظر إلى النكاحي الكيميائيةمع ل ،كالصحة

المجتمػػػع، كمػػػدل إمكانيػػػة الاسػػػتفادة مػػػف الكيميػػػاء فػػػي تطػػػكير الإنتػػػاج فػػػي 
 مختمؼ الجكانب.

 ة التػي يمكػف أف يسػتفيد منيػا سػكاءلابتكاريػاإنماء بعػض الميػارات العمميػة   -ّ
 . ي مكاصمة الدراسة في مجاؿ دراستوفي حياتو أك ف

 ثانيان: أقساـ الكيمياء:

د الصػناعة الكيميائيػة  القديمػة عنػ فعػرؼ الإنسػامع تطكر العمـ منذ زمف قديـ 
تقسػػيـ الكيميػػاء  ، كمػع تطػػكر العمػػكـ كػػاف لابػد مػػفكظيػػرت الكيميػػاء العامػػة ،فيالحػرفي

                                                           

، رشدم لبيب، -ُ  .ٖٔـ، صُٕٗٗ، ْط ،القاىرة ،مكتبة الانجمك المصرية مسؤكلياتو كأساليب عممو، معمـ العمكـ
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ـ الكيمياء إلى قسميف ىػك ليسيؿ دراستيا كالبحث فييا، كأكؿ مف قسَّ  العامة إلى فركع
 (ُ)حيث قسميا إلى عضكية كغير عضكية. العالـ )برزيميكس(

 تيػػتـ بدراسػػة مركبػػات )ىػػي فػػرع مػػف فػػركع الكيميػػاء :الكيميػػاء العضػػكية -ُ
بػػػات ذات الأصػػػؿ الحيػػػكاني المرك :أم (ِ)(الكربػػػكف الييدركجينيػػػة كمشػػػتقاتيا

ل تحت إطػار الكيميػاء ، كبتطكر الأبحاث العممية ظيرت أقساـ أخر كالنباتي
 العضكية مثؿ:

 كالتػػػي ظيػػػرت فييػػػا التػػػي تػػػدرس الجزيئيػػػة لمحيػػػاة، : الكيميػػػاء الحيكيػػػة
 :تاليةالفركع ال

 كيمياء السكريات.  -أ
 كيمياء الدىكف. -ب  
 كيمياء البركتينات.  -ج  
 كيمياء الفيتامينات كالإنزيمات. -د  
 كيمياء اليرمكنات. -ىػ  
 كيمياء الألباف. -ك   

 كظيػرت الكيميػاء لتػي اىتمػت بدراسػة الػنفط كمشػتقاتوكا: كيمياء النفط ،
 .تككيماكياالبتر الصناعية كصناعة 

 ،)التي تدرس المركبات ذات الأصؿ غيػر العضػكمالكيمياء غير العضكية:  -7
 ارتباطػػان كثيقػػان كعلاقتيػػا بالتفػػاعلات الكيميائيػػة التػػي ارتبطػػت  ،كخكاصػػيا الفيزيائيػػة

                                                           

 .َٓص ،مرجع سابؽالكيمياء الجامعية،  ،عادؿ جرار -ُ

 .ُص ،ـُٕٗٗ، ِط ،السعكدية ،أسس الكيمياء العضكية، مكتبة جامعة الممؾ سعكد ،سالـ بف سميـ -ِ
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الفػػػػرعيف  كمػػػػف ىػػػػذيف (ُ).(ف، فيمػػػػا عممػػػػاف لا ينفصػػػػلابفػػػػرع الكيميػػػػاء الفيزيائيػػػػة
 المرتبطيف ظيرت فركع أخرل في الكيمياء الفيزيائية ىي:

 .الكيمياء الحرارية -أ
 .الكيمياء الكيربائية -ب
 .الكيمياء النككية -ج
 .الكيمياء الضكئية -د

 :كفي الكيمياء النككية ظيرت أيضان 
 .الكيمياء الإشعاعية -أ

 .الكيمياء العلاجية -ب
 فقد ظيرت فركع منيا:أما في الكيمياء غير العضكية 

 .كيمياء العناصر الانتقالية -أ
 .كيمياء أشباه المكصلات -ب
 .كيمياء الجذكر الحرة -ج
 .الكيمياء الصناعية -د

لأنيػا تػدرس  فيي تدخؿ في جميع فركع الكيمياء أما الكيمياء التحميمية         
كجػكد فػرع جديػد لدراسػة ، كمػع التطػكر اليائػؿ فكػاف لابػد مػف كنكعػان  تحميؿ المادة كمػان 

 .ات كأضرارىا عمى البيئة مف حكلناىذه الممكث
، فكػػاف مػػف الضػػركرم ء كاليػػكاءبنػػا تتكػػكف مػػف التربػػة كالمػػا ةإف البيئػػة المحيطػػ

 كجكد فركع الكيمياء البيئية ليسيؿ دراستيا بشكؿ أدؽ فظيرت:
 .كيمياء التربة -أ

 .كيمياء المياه كمعالجتيا -ب

                                                           

ت(، جامعة  )د. ،الكيمياء الفيزيائية ،، ترجمة محمكد شاكر كآخركفدبرجا ر إم .  .Fك  جيمس . ـ أ. -ُ
 .ِٖص ،المكصؿ
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 الكٌمٌاء

غٌر 
 عضوٌة 

 صناعٌة 
كٌمٌاء 
اشباه 

 الموصلات 

كٌمٌاء 
الجذور 
 الحره 

كٌمٌاء 
العناصر 
 الانتقالٌة 

كٌمٌاء 
 فٌزٌائٌة 

 نووٌة  كهربائٌة  حرارٌه

كٌمٌاء 
 اشعاعٌة 

كٌمٌاء 
 علاجٌة 

 ضوئٌة 

 بٌئٌة

كٌمٌاء 
 المٌاه 

كٌمٌاء 
 التربة 

كٌمٌاء 
 الغازات 

 عضوٌة  تحلٌلٌة 

كٌمٌاء 
 النفط 

كٌمٌاء 
 حٌوٌة 

كٌمٌاء 
 السكر 

كٌمٌاء 
البروتٌنا

 ت

كٌمٌاء 
كٌمٌاء  الدهون 

الفٌتامٌنات 
 والانزٌمات 

كٌمٌاء 
الهرمو
 نات

كٌمٌاء 
 الالبان 

 صناعٌة 

   لكيمياء الغازية ن كيمياء اليكاء  ا -ج
فسػػكؼ يسػػتمر ىػػذا التطػػكر فػػي إطػػار  بمػػا أف العمػػـ إنسػػاني عػػالمي متطػػكرك 

 .عمػػـ الكيميػػاء، كسػػيظير الجديػػد مػػف فػػركع عمػػـ الكيميػػاء نتيجػػة ىػػذا التطػػكر
ىػػػذه التقسػػػيمات تمثػػػؿ  إفَّ  كالشػػػكؿ أدنػػػاه يكضػػػح تقسػػػيـ كفػػػركع عمػػػـ الكيميػػػاء.

إلييػػػا البػػػاحثكف فػػػي عمػػػـ  تكصػػػؿ، الػػػذم مػػػف تقسػػػيمات فػػػركع الكيميػػػاء ان جػػػزء
إلػػػػػى  يػػػػػؤدم ف تطػػػػػكر البشػػػػػرية المسػػػػػتمر فػػػػػي مختمػػػػػؼ الجكانػػػػػبأ، ك الكيميػػػػػاء

اكتشاؼ أسرار جديدة مػف أسػرار ىػذا الكػكف الفسػيح لخدمػة الإنسػاف كحاجتػو، 
، ليسػػيؿ دراسػػتيا كمعرفػػة خػػكاص زـ التقسػػيـ فػػركع العمػػكـ المختمفػػةكسػػكؼ يػػلا

 لإنساف كبيئتو.ىذه العمكـ كفكائدىا كأضرارىا عمى ا

 الكيمياء. قساـقد حاكؿ الباحث كضع ىذا الشكؿ التقريبي لأك  
 

 ( ٌوضح فروع علم الكٌمٌاء1شكل رقم )  
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 تعريفيا كأىميتيا كأنكاعيا :المختبرات: المبحث الثاني

 تعريؼ المختبر كنشأتو:
 بأنيػػػػا غيرىػػػػا مػػػػف المػػػػكاد الدراسػػػػية الأخػػػػرلتتميػػػػز العمػػػػكـ كمنيػػػػا الكيميػػػػاء عػػػػف 

التػػي تػػدخؿ فػػي تنفيػػذىا اسػػتخداـ المػػكاد  كالأنشػػطةتتطمػػب تنفيػػذ العديػػد مػػف التجػػارب 
تػػدريب كتأىيػػؿ المعممػػيف  إلػػىالػػذم يحتػػاج  الأمػػر كالأجيػػزة المختبريػػة كالتعامػػؿ معيػػا،

المختبػػػرات، كتجييػػػز المختبػػػرات بمػػػا ىػػػك لازـ لمقيػػػاـ بػػػدكره فػػػي عمميػػػة التعمػػػيـ  ي  يػػػكفن
 .كالتعمـ

مات التػي يتميػز استخداـ المختبر في التعميـ مف أىػـ كأبػرز السػيعد  المختبر:
  ،نظػػران لػػدكره فػػي اسػػتيعاب كتثبيػػت المفػػاىيـ النظريػػة لػػدل الطػػلاب بيػػا تػػدريس العمػػكـ

تاحػػػػة ، كتحميػػػػؿ الظػػػػكاىر كالاسػػػػتمتاع رصػػػػة أمػػػػاميـ لمحصػػػػكؿ عمػػػػى المعمكمػػػػاتالف كا 
 .بعممية التعميـ كالتعمـ

ليػا أىميػة  يقػكـ بيػا الطػلاب كالمعممػكف فػي المختبػرالتػي  ميةمالع التطبيقات فَّ إ
يكػػػكف فعػػػالان كمػػػؤثران  أفخاصػػة فػػػي تػػػدريس العمػػكـ كمنيػػػا الكيميػػػاء، كلا يمكػػػف لمتعمػػيـ 

ز دكف إجػػراء التطبيقػػات العمميػػة بكجييػػا الصػػحيح، كلا يػػتـ ذلػػؾ بػػدكف المختبػػر المجيَّػػ
 .بالتجييزات اللازمة لتنفيذ التطبيقات العممية

 تعريؼ المختبر:: أكلان 

 حديثان. إلالـ يظير المفيكـ المغكم لممختبر المفيكـ المغكم لممختبر: 
( فقػػد أكرد الخميػػؿ بػػف ربيػػمعنػػى فعمػػو )خى  :أم كأمػػا سػػابقان فمػػـ يظيػػر إلا مادتػػو،

 :تاليأحمد ال
بىرٍ: أخبرتو كخبرتو : النبأ ،)خى : العػالـ بػالأمر ،كالخبري بػرٍ  ،كالخبيري ػرب كخي : أم جي

 (ُ).المختبر المجرب( :كالخابر بارهأخفبدت 
                                                           

 .ِٖٓ/ْ ، مرجع سابؽ،، كتاب العيفالخميؿ ابف احمد الفراىيدم -ُ
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بىرٍ  : الخبير مف أسماء الله عز كجؿ العالـ بمػا كػاف كمػا كأضاؼ ابف منظكر )خى
 (ُ).(بكالخبير العالـ المجر   ،مى حقيقتو: إذا عرفتو عكخبرتي الأمر ،يككف

 ،فيػػك مختبػػر ،يختبػػري ،اختبػػاران  ،اختبػػر) مػػي:مػػا ي دعبدالحميػػأحمػػد مختػػار  كأكرد
فحصػػػػو ليعػػػػرؼ  :أم، للاختبػػػػار بػػػػو كأخضػػػػعوجرَّ  :كالمفعػػػػكؿ مختىبػػػػر. كاختبػػػػر الػػػػدكاء

 (ِ).(حقيقتو
معمكمػػات حديثػػػو  أضػػافكاحػػديثان ) قػػائلان: المختبػػػر ؼ مجمػػع المغػػة بالقػػاىرةكيعػػر  

كىػػي  ،: مػػا يختبػػر بػػو الشػػيءالميخبػًػر: مػػف يػػزكد الصػػحيفة بالأخبػػار. كالمخبػػار: منيػػا
تتركػػػب مػػػف  أداة: تسػػػتعمؿ فػػػي الدراسػػػات العمميػػػة، كالمخبػػػرة )فػػػي عمػػػـ الطبيعػػػة( أداة

جػرل فيػو التجػارب : المكاف الذم تي مكصؿ لاختبار الشحنات الكيربائية، كالمخٍتىبىرٍ أم
 (ّ).(العممية

 : رالاصطلاحي لممختبالمفيكـ 
 :ؿ المختبر مف باحث إلى آخر كمنياتعددت المفاىيـ حك 

  ،: )ىػك المكػاف الطبيعػي لتعمػيـ العمػكـبأنػو التربية كالتعميـ المختبػرتعريؼ كزارة 
ىػػك المرفػػؽ الضػػركرم كالميػػـ مػػف مرافػػؽ المدرسػػة الػػذم يسػػمح بتكضػػيح المفػػاىيـ  :أك

 (ْ).(أذىانيـلترسيخيا في  لمطلاب كترجمة القكانيف كالنظريات عمميان 
النشػػاط العممػػي فػػػي   يػػػو)المكػػػاف الػػذم يػػتـ ف: بأنػػوؼ المختبػػر بينمػػا نشػػكاف يعػػػر  

 (ٓ).(ـمادة العمك 

                                                           

 .ِِٕ -ِِٔص  ،قُُْْ ،ّط، بيركت ،دار صادر ،لساف العرب ،ابف منظكر -ُ

 .َٔٔص ،ـََِٖ ،عالـ الكتب ،ُج ،معجـ المغة العربية المعاصرة ،دالحميعبداحمد مختار  -ِ

 .ُِٓص مرجع سابؽ، ،المعجـ الكسيط ،مجمع المغة القاىرة -ّ

 .ُٔص ، مرجع سابؽ،دليؿ المختبرات المدرسية ،كزارة التربية كالتعميـ -ْ

 .ُِٔص ، مرجع سابؽ،الجديد في تعمـ العمكـ ،يعقكب حسيفنشكاف  -ٓ
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الجػػػزء المخصػػػص لإجػػػراء التجػػػارب  :)بأنػػػوأمػػػا المحيسػػػف فقػػػد عػػػرؼ المختبػػػر 
 (ُ).(كالعركض العممية كالتحقؽ مف صحة القكانيف كالفرضيات النظرية عمميان 

عمميػػػة التػػػي يقػػػكـ بيػػػا فػػػي  عػػػاريؼ السػػػابقة عمػػػى كظيفػػػة المختبػػػرلقػػػد ركػػػزت الت
 .ل فيو التجارب كالعركض العمميةجرى اف الذم تي باعتباره المك التعمـ

الػػذم )العمميػػة كلػػيس الزمػػاف كالمكػػاف يف يػػرل عطػػا الله أف المختبػػر ىػػك: فػػي حػػ
 (ِ).(تجرل فيو النشاطات العممية

عممية النشاط كلػيس المكػاف  :، أمريؼ إضافة جميمة ىي قكلو العمميةففي التع
ط ىػػػػي الأكثػػػػر إلا أف عمميػػػػة النشػػػػا ف كػػػػاف لممكػػػػاف كالزمػػػػاف أىميتيمػػػػاا  الزمػػػػاف، ك  أك

العمميػػة فيػػو   جػػرى نػػو إف لػػـ تي إيػػزان بكػػؿ المسػػتمزمات فف كػػاف مجا  ف المكػػاف ك إأىميػػة، فػػ
 .فدكره يصبح مفقكدان 

)المكػػػاف المخصػػػص لإجػػػراء التجػػػارب  :ؼ المختبػػػر بأنػػػوالزىرانػػػي فقػػػد عػػػرَّ  أمػػػا
، كالمجيػػز بكالأنشػػط  كافػػة الضػػركريةالمسػػتمزمات ة العمميػػة المصػػاحبة لػػدركس العمػػكـ

 (ّ).(فيذ ىذه الأنشطةلتن
)المكػػػاف الػػػذم يمكػػػف فيػػػو لمعمػػػـ العمػػػكـ  :ؼ المختبػػػر بأنػػػونمػػػا العيػػػكني فيعػػػر  بي

، كيكػػكف ءن العمميػػة أك المفظيػػة أك كمييمػػاكتلاميػػذه القيػػاـ بػػإجراء جميػػع النشػػاطات سػػكا
 (ْ).(اللازمة لتحقيؽ ىدؼ تربكم محدد مجيزان بالأجيزة كالأدكات كالمكاد

                                                           

 .ٓٗص (،د.ت) ،الرياض ،مكتبة العبيكاف ،كتحديث تأىيؿتدريس العمكـ  ،المحيسف اللهعبدإبراىيـ  -ُ

جامعة  ،رسالة ماجستير غير منشكرة ،كاقع استخداـ المختبر في تدريس العمكـ ،حمد بف منصكر الزىرانيأ -ِ
 .ٗ، صىػَُّْالسعكدية، ،قسـ المناىج كالطرؽ ،القرل كمية التربية أـ

 .ٗص ،المرجع السابؽ ،يالزىران -ّ

 الإماراتجامعة  ،الأساسية لتدريس العمكـ بالمختبر، مجمة كمية التربية، تحديد الميارات صالح العيكني -ْ
 .ُُِـ، صََُِ، (ُٖ( العدد )ُٔالعربية المتحدة، السنة )
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مكػػاف مناسػػب كبيئػػة طبيعيػػة لممختبػػر ىػػك: ) يػػكـف الإطػػار المفأكيػػرل العيػػكني بػػ
لمعمػػؿ المخبػػرم  كلا يقتصػػر المختبػػر عمػػى غرفػػة مصػػممة خصيصػػان  ،لتػػدريس العمػػكـ

، كلكف المختبر يتعدل ىذا المفيكـ الضيؽ إلى أم مكاف يمكػف فيػو بالأدكات ةه ز كمجيٌ 
 ،كمييمػػػػا معػػػػان  أكالمفظيػػػػة  أكالعمميػػػػة جميػػػػع الأنشػػػػطة  إجػػػػراءلمعمػػػػـ العمػػػػكـ كتلاميػػػػذه 

كاف ىذا المكاف الفصؿ الدراسي أك فناء المدرسػة  لتحقيؽ أىداؼ تدريس العمكـ سكاء
 (ُ).(المدرسة لأف الميـ ليس التسمية أك حتى ممرات

، بػػؿ سػػع مػف أف يكػػكف غرفػة مجيػػزة كمييػأةإف تعريػؼ المختبػر عنػػد العيػكني أك 
 تسػػمح لممعمػػـ كتلاميػػذه العمػػؿ التطبيقػػي كتحقيػػؽ اليػػدؼ،، طبيعيػػةن  يكػػكف مكانػػان كبيئػػةن 

ذلػػؾ  داـ ، أك فػػي الزيػػارات كالػػرحلات مػػاالحقػػؿ الزراعػػي أكفقػػد يكػػكف خػػارج المدرسػػة 
 .يحقؽ اليدؼ مف تدريس العمكـ

أحػػد مرافػػؽ المدرسػػة المخصػػص لإجػػراء ) ؼ الحرتػػكمي المختبػػر بأنػػو:بينمػػا يعػػر  
  ،المسػػػػتمزمات الضػػػػركرية لتنفيػػػػذ ىػػػػذه الأنشػػػػطةالتجػػػػارب الكيميائيػػػػة كالمجيػػػػزة بكافػػػػة 

كتقػػػػكيـ تعمػػػػـ  ا،س كتنفيػػػػذىك كيسػػػػتخدـ فػػػػي تػػػػدريس الكيميػػػػاء لأغػػػػراض تحضػػػػير الػػػػدر 
 (ِ).(الطلاب

إضػافة المسػتمزمات الضػركرية فػي تنفيػذ الأنشػطة  تمػتففي التعريفيف السػابقيف 
 .العممية، كىي أحد مككنات المختبر

)فمػػنيـ مػػف يػػرل  المختبػػر مػػف زكايػػا مختمفػػة،لقػػد نظػػر البػػاحثكف كالتربكيػػكف إلػػى 
، كمنيـ مف يراه مصنع العالـ كمكانو الذم يحصػؿ فيػو عمػى مشػاىداتو أنو بيت العمـ

 (ّ).(و، كيقكـ فيو بتفيميا كتفسيرىاكمعمكمات
                                                           

 .ُُّص، نفس المرجع السابؽتحديد الميارات الأساسية لتدريس العمكـ بالمختبر  ،صالح العيكني -ُ

 ،رسالة ماجستير غير منشكره، معكقات استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء ،حمد الحرتكميأبف  اللهعبد -ِ
 .َُص ،ىػُّْٓ، السعكدية ،قسـ المناىج ،كمية التربية، القرل أـجامعة 

 ،ِط ،دار المعارؼ ،الدراسة العممية في عمـ الحيكاف ،ىيئة تدريس عمـ الحيكاف بالجامعات المصرية -ّ
 .ُٓص ،ـُّٖٗ
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ف الباحػػث يػػرل أف إلتعريفػػات فػػي تكصػػيفيا لممختبػػر ، فػػكعمػػى الػػرغـ مػػف تعػػدد ا
لإجػػراء الأنشػػطة العمميػػة بغيػػة تحقيػػؽ أىػػداؼ تمػػؾ المختبػػر ىػػك  مكػػاف خػػاص كمييػػأ 

 .التجارب العممية مف قبؿ الدارسيفالأنشطة ك 
 :فيكفالتعريؼ يحتكم عمى مككنات المختبر كعمميات النشاط 

 .ف مختبران مف حيث السعة كالتصميـف يكك أمكاف خاص: أم مصمـ ب
 كأدكات السلامة. ،يةكالتيك  ،مجيز بأنابيب المياه كتصريفيا، كالكيرباء :كمييأ: أم

، ككػذلؾ المػكاد سػتمزـ فيػو كجػكد الأدكات كالأجيػزةل فيو التجارب العمميػة: تجرى تي 
 . الذم يجرم تمؾ الأنشطة كالتجارب كالكادر المؤىؿ ،الكيميائية

كػػػانكا طلابػػػان أك  لأىػػػداؼ المدركسػػػة مػػػف قبػػؿ الدارسػػػيف، سػػػكاء: تحقيػػػؽ االيػػدؼ
 معمميف أك باحثيف.

 .يره مف المختبرات العممية الأخرللممختبر المدرسي كغفيك تعريؼ شامؿ 
طبيػػػػؽ القػػػػكانيف كالنظريػػػػات : ىػػػػك المكػػػػاف الػػػػذم يسػػػػتخدـ لتكالمختبػػػػر المدرسػػػػي

، التػي اكتسػبيا المتعممػكف فػي الجكانػب النظريػة، كترجمتيػا مػف خػلاؿ الجانػب العممية
 العممي في المختبر.

 ثانيا: نشأة المختبرات كتطكرىا:

 ، كىػػك فػػي صػػراع دائػػـ مػػع بيئتػػو فبػػدأعمػػى ىػػذه الأرض الإنسػػافكجػػد  أفمنػػذ 
 التعػرؼ عمييػا الإنسػاف، كمع استمرارية الحياة بػدأ التعرؼ عمييا كالبحث عف أسرارىا
 ، كأعد الكسائؿ التػي تمكنػو مػف السػيطرة عمييػا كتقيػوكالكشؼ عف أسرارىا شيئان فشيئان 

 ،سػػػػتخدـ ىػػػػذه البيئػػػػة فػػػػي خدمتػػػػومثػػػػؿ الريػػػػاح كالبػػػػراكيف كالػػػػزلازؿ، ككيػػػػؼ ي أخطارىػػػػا
اف مػػع ، كمػػف ىنػػا بػػدأت رحمػػة الإنسػػحياتػػو يحصػػؿ عمػػى طعامػػو كشػػرابو كمتطمبػػاتف

سػػاف الحرفػػي فػػي كػػؿ كلازـ حيػػاة الإن ،، كظيػػر التجريػػبالمػػادة كخكاصػػيا كتفاعلاتيػػا
أف الدباغػػػػة كالتخمػػػػر كاسػػػػتخلاص المعػػػػادف أرشػػػػد ممارسػػػػييا إلػػػػى العصػػػػكر، فنجػػػػد )
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، متفكيػػػر فػػػي طبيعػػػة المػػػادة كدراسػػػتياتػػػي زاد نشػػػاط الفلاسػػػفة لمعرفػػػة سػػػمكؾ المػػػكاد ال
 (ُ).(الحياة إكسيرلحصكليـ عمى 

لمستخمصػػة الإنسػػاف خػػلاؿ مراحػػؿ حياتػػو قػػد اكتشػػؼ كثيػػران مػػف المػػكاد ا فأكمػػا 
 الصػنعة)كبمػغ أصػحاب ؿ: السكر كالدىكف كالخؿ كالعطكرمث مف النباتات كالحيكانات

، الػذم الحياة إكسيرفي ىذا المجاؿ كشغؿ باليـ كتفكيرىـ أنو بالإمكاف الكصكؿ إلى 
يمػػد فػػي عمػػر الإنسػػاف كحجػػر الفلاسػػفة الػػذم يحكلػػكف بػػو المػػكاد الرخيصػػة إلػػى مػػكاد 

 (ِ).( نفيسة
عرفػػػكا بيػػػا القيػػػاـ بػػػأنكاع مختمفػػػة مػػػف التجػػػارب التػػػي  ،لقػػػد اسػػػتدعى عمميػػػـ ىػػػذا

ث تكصػػػػمكا إلػػػػى أف المػػػػكاد ذات الأصػػػػكؿ الحيكانيػػػػة ، حيػػػػالكثيػػػػر مػػػػف خػػػػكاص المػػػػكاد
ة، كالتػػػي ترجػػػع لمحػػػرارة مػػػف المػػػكاد المسػػػتمدة مػػػف أصػػػكؿ معدنيػػػ كالنباتيػػػة أقػػػؿ تحمػػػلان 

 .أصميا إلى التربة
  الاسػػـ ركجػرز، فكػػاف  نسػاف الحرفػي فػػي كػؿ عصػرلقػد لازـ التجريػب حيػػاة الإ

 :ي عممو، فكاف يقكؿمؿ التجريب ف  كاف حرفي ماىر يستع ثيكفلاس المستعار بػ
 ، ثػػـ أضػػؼ لػػو ضػػعؼ كزنػػة مػػف الزئبػػؽ مكزكنػػان )خػػذ الكبريػػت كفتتػػو عمػػى حجػػر

حكمػان ان مي و بالصمصػاؿ كسػد الفكىػة سػدٌ ، كبعد مزجيما ضعيما في مخبار كغطَّػبميزاف
يػػب حتػػى ، ثػػـ ادفنػػو فػػي فحػػـ ممترب الأبخػػرة كضػػعو جػػكار النػػار ليجػػؼحتػػى لا تتسػػ

، كعنػػػدما ة اتحػػػاد الزئبػػػؽ بالكبريػػػت الممتيػػػبنتيجػػػ، تسػػػمع صػػػكت تحطػػػيـ فػػػي الػػػداخؿ
 (ّ).(المخبار ثـ افتحو كاستخرج الصبغةيتكقؼ الضجيج ابعد 

 ىذه الطريقة العممية التجريبية ما كاف ليا أف تتـ إلا بالمعمؿ المخبرم  إفَّ 

                                                           

 .ِ، صجرار كآخركف ، الكيمياء الجامعية، مرجع سابؽعادؿ  -ُ

 .َِص، ؿ الكيمياء العضكية، مرجع سابؽ، أصك عادؿ جرار -ِ

 .ٖٔ، صمرجع سابؽ، النار إبداعات، كاتي ككب -ّ
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، كالتػػي حػػررت مػػف قػػديـ الزمػػاف تالتػػي نشػػأ –انيـمعمػػؿ مخبػػرم حسػػب زمػػ –
 .فات كالشعكذة  كالضجيج الفاسدخراعمـ الكيمياء مف ال

كلػػو بػػدافع حػػب )كػػاف الإنسػػاف كلا زاؿ يحػػاكؿ البحػػث فػػي طبيعػػة العػػالـ الػػذم ح
التػػػي  لميمػػػة، كمػػػف خػػػلاؿ ذلػػػؾ تػػػـ لػػػو الكثيػػػر مػػػف الاكتشػػػافات االاسػػػتطلاع كالمعرفػػػة

 (ُ).(ت عمى تطكر العمكـ كالتكنكلكجياساعد
كخاصػػة عنػػػد العػػػرب  ةتطػػػكران فػػي البحػػػث كالتجربػػػ لقػػد شػػػيدت القػػركف الكسػػػطى

دخػػػؿ البحػػػث أيعػػػد جػػػابر بػػػف حيػػػاف )أبػػػك الكيميػػػاء(، فيػػػك الػػػذم كالمسػػػمميف، حيػػػث  
التجريبي في عمـ الكيمياء، ككاف دائما يكصي طلابو بالتجربة كبدقة البحػث كالصػبر 

 بيما.ى القياـ عم
لقػػد قػػاـ جػػابر بػػف حيػػاف كالػػرازم بدراسػػة عمميػػة دقيقػػة لمنظريػػات اليكنانيػػة كفػػؽ 

، كبػػػػذلؾ حػػػػرركا ىػػػػذا العمػػػػـ مػػػػف  تطبيػػػػؽ المػػػػنيج العممػػػػي التجريبػػػػي فػػػػي حقػػػػؿ العمػػػػكـ
كلازـ تطػػكر المختبػػرات بتطػػكر الإنسػػاف  ،كبػػدأ ظيػػكر المعمػػؿ أكثػػر تطػػكران  ،الخرافػػات

كأكؿ ) :بػف حيػاف تلاميػذه بيػا قكلػو كتقدمو كتراكـ معارفو، كمما كاف يكصي بو جػابر
 إلػػىؿ كيجػػرم التجػػارب لا يصػػؿ كاجػػب أف تعمػػؿ كتجػػرم التجػػارب، لأف مػػف لا يعمػػ

   (ِ).(بيني بالتجربة لتصؿ إلى المعرفة فعميؾ  يا ،الإتقافمراتب 
 يستطيع التحقؽ منيا بالتجربة. أككما اعتمد الرازم عمى الحقائؽ التي يشاىدىا 

-ُٕٕٔكىكػػػذا تراكمػػػت المحػػػاكلات الإنسػػػانية عمػػػى مػػػدل الػػػزمف حتػػػى سػػػنة )
بمزيػد  ايتسػاكدر  قاـ بمراجعة مفيكـ الذرة القػديـ ـ(، كظيكر العالـ دالتكف الذمُْْٖ

مػػػػػف العمػػػػػؿ المختبػػػػػرم كالػػػػػذم زاد مػػػػػف احتػػػػػراـ كتقػػػػػدير التجريػػػػػب كحصػػػػػؿ تقػػػػػدـ فػػػػػي 
 المجتمع. 

كتػػػأثر بتجػػػارب  ،لقػػد اسػػػتطاع دالتػػكف تفسػػػير بعػػض الظػػػكاىر العامػػة عػػػف الػػذرة
ـ(، فتقػػػػػػدمت الأبحػػػػػػاث بتقػػػػػػدـ كتطػػػػػػكر ُِٖٔ-ُْٕٓلافكزيػػػػػػة كجكزيػػػػػػؼ بركسػػػػػػت )
                                                           

 .ّٓصمرجع سابؽ،  ،خطابية كآخركف، العمكـ الطبيعيةمحمد  اللهعبد -ُ

 .ٕٗص  ،، مرجع سابؽالنار إبداعات، ككبكاتي  -ِ
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ـ عمػى يػد ُٖٔٗعاـ  الإشعاعيبرات، كاستطاعكا معرفة تركيب الذرة كنشاطيا المخت
 (ُ).العالـ الفرنسي بيككريؿ

حيػػػث اسػػػتطاع مػػػف خػػػلاؿ التجػػػارب  ـ ظيػػػر العػػػالـ رذرفػػػكرد،ُُُٗكفػػػي عػػػاـ 
مػػػف بركتكنػػػات مكجبػػػة الشػػػحنة، ثػػػـ  تحكيػػػوكمػػػا  ؼ نػػػكاة الػػػذرةقػػػاـ بيػػػا أف يعػػػر  تػػػيال

 ر.عالـ النركيجي بكىتركنات عمى يد الاكتيشفت الإلك
الميػبط،  كأشػعةإف اكتشاؼ ىذه الإشػعاعات مثػؿ الأشػعة السػينية كأشػعة القنػاة 

بكيميػاء الكػـ  رنجشػركدكاف ليا الأثر الكبير في دراسة الذرة كمعرفة ماىيتيا، فظيػر 
دخاؿ أجيزة الإشعاع إليياالحديثة كتطكرت الأبحاث العممية بتطكر المختب  .رات، كا 

مػػػة نكعيػػػة حػػػدث نقىػػػذه المرحمػػػة الطكيمػػػة أف يي  مػػػف خػػػلاؿكقػػد اسػػػتطاع الإنسػػػاف 
إلا أف ىػذا التطػكر  ،الإنسػاف فػي كسػائؿ حياتػو المختمفػة تكثكرة صػناعية كبيػرة خػدم

اليائػػؿ فػػي مجػػالات عمػػـ الكيميػػاء قػػد تسػػبب فػػي كثيػػر مػػف الكػػكارث الطبيعيػػة، التػػي 
لصػالحو فػي   ف الإنسػاف يطػكٌع البيئػةأثرت عمى حيػاة الإنسػاف الطبيعيػة، فبعػد أف كػا

، أصػػبحت البيئػػة بمػػا نػػتج فييػػا عػػف النشػػاطات الإنسػػانية فػػي مختمػػؼ مجػػالات الحيػػاة
، كأصػػبح يفكػػر بحمػػكؿ المشػػاكؿ البيئيػػة رالكيميائيػػة العديػػدة تيػػدده بػػالخطالصػػناعات 

  .تو كحياة الكائنات الحية مف حكلوالتي تيدد حيا

  

 أىمية المختبرات:
خػػلاؿ المحاكػػاة أف عػػددان مػػف الأنمػػاط السػػمككية إنمػػا تكتسػػب مػػف  عػػرؼ النػػاس

ضػػػكء الحكاس، ككػػػذلؾ المحاكػػػاة، كعمػػػى كالػػػتعمـ بالملاحظػػػة، أم ملاحظػػػة الأشػػػياء بػػػ
ف الحياة كميا تعتبر مختبر كبير تحدث فييا عمميػة الملاحظػة كالتجريػب كنقػؿ  إذلؾ ف

، فالحيكانػػات تػػدرب كتعمػػـ أبناءىػػا الصػػغار كالميػػارات مػػف الآبػػاء إلػػى الأبنػػاءالخبػػرات 

                                                           

 .ُّ، صمرجع سابؽ العمكـ الطبيعية، محمد خطابية كآخركف، اللهعبد -ُ
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نسػػاف يعمػػـ أبنػػاءه خبراتػػو كيػػؼ تػػدافع عػػف نفسػػيا ككيػػؼ تصػػطاد فريسػػتيا، ككػػذلؾ الإ
 تسيؿ لو العيش عمى ىذه الأرض.  ككسائؿ، بؿ كيتعمـ مف الحيكانات طرقان كتجاربو
لتػي المدرسػية ا كمػا نعتنػي بػالمختبرات حياة مختبر كبير يجب الاعتناء بػوال فَّ إ

ات المعمػـ كالمػتعمـ عمػى حػدو ثكابت، كتزيد مف خبػر  إلىالمجردات تساعد عمى تحكيؿ 
 .سكاء

الاىتمػاـ بػػالمختبرات المدرسػػية فػػي عمميػػة التعمػيـ كالػػتعمـ مػػف أبػػرز السػػمات التػػي  فَّ إ)
، نظػػران  لػػدكره فػػي بنػػاء كاسػػتيعاب المفػػاىيـ المجػػردة لػػدل الطػػلاب،  يتميػػز بيػػا تػػدريس العمػػكـ

تاحة ال  (ُ).فرصة ليـ في تجميع البيانات كتحميؿ الظكاىر كاستمتاعيـ بالتعميـ(كا 
أىميػػة كبيػػرة لمػػا ليػػا مػػف دكر فػػي تكضػػيح نشػػاطات  تتعػػد المختبػػرات المدرسػػية ذاك )

رنػة بػيف المناىج الدراسية المرتكزة عمػى التجربػة كالاسػتنتاج فػي الدراسػة العمميػة كالمقا
يػػػػتـ إلا بكجػػػػكد المختبػػػػر المناسػػػػب كالمػػػػزكد ، كىػػػػذا لا خصػػػػائص الأشػػػػياء كمميزاتيػػػػا

ة كملاحظػة الأشػياء كحػؿ بمختمؼ مككناتو اللازمة لمدراسة العممية ليقكـ بتنفيذ التجرب
 (ِ).(المشكلات

مػػػف أبػػػرز المجػػػالات الأساسػػػية التػػػي تسػػػاعد  المختبػػػر المدرسػػػي ) كيػػػرل آخػػػركف أفَّ 
كيميػاء مػف المػكاد التػي ،  إذ أف مػادة العمى حػؿ المشػكلات كتفسػير الأشػياء الطلاب

 تحتػػػػاج إلػػػػى اسػػػػتخداـ المختبػػػػر لشػػػػرحيا كتفسػػػػير مفاىيميػػػػا كتػػػػكفر الخبػػػػرات الحسػػػػية
تعػػػددة كالمتنكعػػػة  لػػػدل الطػػػلاب، كمػػػا تعػػػد مرحمػػػة الثانكيػػػة مرحمػػػة اكتمػػػاؿ النمػػػك الم

الإدراكي لمطالب حيث يتمكف مف أسس التفكير المنطقي كالرمزم، أم أنو يفكػر فيمػا 

                                                           

( مجمة ْٓبحث منشكر في عدد ) ،الصعكبات التي تكاجو مدرس العمكـ في استخداـ المختبر ،ماجد أيكب -ُ
 .َِص ،ـََُِ ،ديالي العراؽ

  .ُٔص ،مرجع سابؽ ،دليؿ المختبرات المدرسية ،كزارة التربية كالتعميـ -ِ
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ة إلى ما ىك ماثػؿ أمامػو فػي الزمػاف كالمكػاف، فيتكصػؿ إلػى نتػائج ىك ممكف بالإضاف
 (ُ)(.كيقدـ تفسيرات كيفرض فرضيات فتصبح أفكاره قكية كمرنة

المدرسػػية فػػي تحقيػػؽ  مػػف الدراسػػات إلػػى أىميػػة المختبػػراتلقػػد أشػػارت العديػػد )
، كتػػػأثير كػػػؿ مػػػف العػػػركض طمكبػػػة مػػػف عمميتػػػي التعمػػػيـ كالػػػتعمـالأىػػػداؼ التربكيػػػة الم

العمميػة كالنشػاطات العمميػػة التػي يقػػكـ بيػا الطػػلاب، كينفػذكنيا بأنفسػػيـ فػي تحصػػيميـ 
 (ِ)(.العممي الإيجابي كفي مياراتيـ المختمفة

كيرل الصانع أف العمكـ بفركعيا المختمفة مف المكاد الأساسية التي تتميز عػف )
فػػػي طػػػرؽ  ، ممػػػا جعػػػؿ الكثيػػػر مػػػف البػػػاحثيفا بالعمػػػؿ فػػػي المختبػػػرات التعميميػػػةغيرىػػػ

التػػدريس يركػػزكف عمػػى المختبػػر فػػي العمػػكـ باعتبػػاره مككنػػان أساسػػيان فػػي تػػدريس العمػػكـ 
كأف تعمػػيـ  ، خصكصػػان يػػرة فػػي تسػػييؿ تعمػػيـ كتعمػػـ العمػػكـكذلػػؾ لمػػا لػػو مػػف أىميػػة كب

ثابػػػة الجسػػػـ الخامػػػد دكف كتعمػػػـ العمػػػكـ دكف الأجيػػػزة كالمػػػكاد  فػػػي المختبػػػرات يعػػػد بم
 (ّ)(.تعتبر القمب النابض في تعميـ كتعمـ العمكـ المختبرات فَّ أشراييف، ك 
نبييػػػة السػػػامرائي إلػػػى الفمسػػػفة الحديثػػػة لممختبػػػر بػػػأف يقػػػدـ الجانػػػب  تكأشػػػار ) 

 فَّ أظريػػة التػػي يسػػتنتجيا الطالػػب، كمػػا العممػػي عمػػى النظػػرم كصػػكلان إلػػى المعػػارؼ الن
كالملاحظػػػات، خػػػرج الطالػػػب مػػػف غرفػػػة المختبػػػر إلػػػى حيػػػث الفعاليػػػات التطبيػػػؽ قػػػد يي 

تنتاج كتػػػػدكيف كبالتػػػػالي فػػػػإف دكر الطالػػػػب يتحػػػػكؿ إلػػػػى دكر إيجػػػػابي قػػػػائـ عمػػػػى الاسػػػػ
التفكيػػػػر لػػػدل الطػػػػلاب كتحفيػػػػزىـ  لإثػػػارة، فيعػػػد المختبػػػػر كسػػػػيمة النتػػػائج كالمشػػػػاىدات

                                                           

، ٓط ،الأردف ،يسرةدار الم ،طرائؽ تدريس العمكـ تطبيقات عممية ،البمكشي سميماف ،بف خميس اللهعبد -ُ
  .ّْٕـ، صَُِِ

رسالة ماجستير غير منشكره جامعة  ،كاقع تنفيذ برنامج تفعيؿ المختبرات المدرسية ،محمد بف سعيد الشيرم -ِ
 .ْٓص ،ـَُِّ ،قسـ المناىج ،عكدالممؾ س

 .ِٖٓ-ْٓٓص،ـََِٔ ،ِج، القاىرة ،مصر ،مناىج التعميـ كبناء الإنساف العربي ،محمد إبراىيـ الصانع -ّ
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ثػػا ، فيعتبػػر دافػػع رة المشػػكلات الجديػػدة مػػف جيػػة أخػػرللاكتشػػاؼ الحمػػكؿ مػػف جيػػة كا 
 (ُ)(.عؿ العممية التربكية مستمرة كمشكقةكالابتكار مما يج الإبداعنحك 

لتصػؿ  يػا بينػي فعميػؾ بالتجربػةفػي كصػية جػابر بػف حيػاف لتلاميػذه  المتفكر  إفَّ 
 ،ف التجربػػة كالنشػػاطات العمميػػة يجػػب أف تسػػبؽ الدراسػػة النظريػػةيجػػد أ  المعرفػػة إلػػى

المعػػارؼ لأف الدراسػػة النظريػػة تابعػػة لمنتػػائج العمميػػة )التجربػػة(، كلػػذلؾ لا نصػػؿ إلػػى 
نػػػا تظيػػػر الأىميػػػة إلا بالتجربػػػة كلا تجػػػارب إلا بمختبػػػر مجيػػػز بكػػػؿ مككناتػػػو، كمػػػف ى

 .العظيمة لممختبر
كاكتسػاب  مختبر في تككيف الاتجاىاتبينما يؤكد شاىيف كحطاب عمى أىمية ال

 (ِ)الميارات كالمعمكمات لدل الطمبة، كتتمخص فكائد المختبر في عدة جكانب منيا:
 المختبرم عمى فيـ طبيعة العمـ كأىمية التجريب.يساعد العمؿ   -ُ
 .الكاقعية عمى بعض المعمكمات كالأفكار النظرية التي يتعمميا الطالب إضفاء  -ِ
 .خداـ الحكاس أثناء العمؿ المخبرماست  -ّ
 تدريب الطلاب عمى طرؽ استخداـ الأجيزة المختبرية ككيفية المحافظة عمييا.   -ْ
 .كالتغمب عمى صعكباتيامؿ المخبرم التدريب عمى الع  -ٓ
 .إتباعياالتدريب عمى قكاعد السلامة كالاحتياطات التي يجب   -ٔ
عادة الأشياء إلى تعكيد الطلاب عمى العادات الحسنة كالترتيب كالت  -ٕ نظيـ كا 

 .أماكنيا
 .قدرة الملاحظة كالتفكير المنطقي تنمية  -ٖ
 .بيرفي النتائج كالقدرة عمى التع تنمية الاتجاىات العممية كالدقة  -ٗ
ثارة المي ترسيخ المعمكمات -َُ  .كؿ كتنمية الاىتمامات لدل الطلابكا 

                                                           

 .ْٕـ، صََِٓ، الأردف، الأخكة دار ،أساسيات طرؽ تدريس العمكـ كاتجاىاتو الحديثة ،صالح السامراني نبيية -ُ

 ،قُِْٓ ،الأردف ،دار الأسرة ،المختبر المدرسي كدكره في تدريس العمكـ ،حطاب خكلوك جميؿ شاىيف  -ِ
 .ُِٖ -ُُٖص 
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كقد حدد زيتكف أىمية المختبر كدكره في تدريس العمكـ كتأثيره عمى ناتج التعمـ 
 (ُ)لدل الطمبة بما يمي:

 .شكلاتتنمية التفكير الإبداعي كالقدرة عمى حؿ الم  -ُ
 .مية طرؽ العمـ كعممياتو كمياراتوتن  -ِ
 .العممية كتطكير القدرات العقمية تككيف المفاىيـ  -ّ
ثارة حب الاستطلاع بالإضافة إلى تقدير جيكد العمماء  -ْ  .تنمية الميكؿ العممية كا 
 .القدرة عمى التعامؿ مع التقنيات كامتلاؾ ةالمختبريتنمية الميارات العممية   -ٓ

 مػػؿ الكيميػػاء بالجميكريػػة اليمنيػػة حالػػة كطبيعػػة معا دراسػػتوكيػػرل الدىمشػػي فػػي 
بػػأف تخطػػيط المنػػاىج كطػػرؽ التػػدريس كخاصػػة فػػي مجػػاؿ العمػػكـ التطبيقيػػة بفركعيػػا 

 (ِ)كالفيزياء تتجاذبيا اتجاىاف ىما: كالأحياءالثلاثة الكيمياء 
فػي  الكلاسػيكيةأكلا: الاتجاه التقميدم المتمثؿ في الاسترشاد بالنظريات التربكيػة 

العلاقػة  أفا التخطػيط إمَّػ أنػكاعتخطيط المناىج كالدركس العممية. ففي ىذا النػكع مػف 
التأكػد  المعمػؿ يقتصػر دكره عمػى أف، أك محاضػرة كالمعمػؿ تكػاد تكػكف معدكمػةبيف ال

يبمػغ  ،)ـ فػي البدايػة بإلقػاء المحاضػرةالمػدرس يقػك  إفَّ ، أم مف صحة المفاىيـ العممية
المعمػؿ لمتأكػد مػف  إلػىمطمػكب مػنيـ معرفتػو(، ثػـ يػذىب التلاميػذ التلاميذ بػالمفيكـ ال

، كفػػي  النيايػػة يقػػكـ المػػدرس بإعطػػاء التلاميػػذ تطبيقػػات كتمػػاريف  صػػحة ذلػػؾ المفيػػكـ
. كىػػذا يعنػػي أف ىػػذه الطريقػػة اشػػتممت عمػػى أذىػػانيـلغػػرض ترسػػيخ تمػػؾ المفػػاىيـ فػػي 

 ؽ.د، طب  تأكَّ  غ،ىي:  بم   أطكارثلاثة 
 ،(ه الحػػػديث كالمتمثػػػؿ فػػػي النظريػػػات الحديثػػػة )النظريػػػات البنائيػػػةالاتجػػػا :ثانيػػػا

ىذا النكع مف النظريات يتـ التخطيط لممناىج بحيػث تكػكف ىنػاؾ علاقػة  أساسكعمى 
النظريػػات  أىػػداؼمػػع  اضػػرة كغالبػػا مػػا تكػػكف ىػػذه العلاقػػةمباشػػرة بػػيف المعمػػؿ كالمح

                                                           

 .ُِٔص ،ـََِْ  ،عمٌاف ،دار الشركؽ ،أساليب تدريس العمكـ، عايش محمد زيتكف -ُ

الجميكرية اليمنية، مجمة الفكر التربكم الكلي الدىمشي، حالة كطبيعة معامؿ الكيمياء العامة في عبد -ِ
 .َٔـ، دار جامعة عدف لمطباعة، صُٗٗٗ، يكليك (ْ)العربي، العدد
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نػػاءن عمػػى ذلػػؾ يجػػب أف يكػػكف كب ،لممعرفػػة يالبنائيػػة كالتػػي تعتبػػر أف المػػتعمـ ىػػك بػػان
مػا ىػك كليست تأكيدية ك اكتشافيومؿ ىنا عأم أف كظيفة الم ،لممحاضرة سابقان  المعمؿ

 رس طبقػػان التػػي يقػػكـ بيػػا المػػد الأنشػػطةكيمكػػف تمخػػيص  ،الحػػاؿ فػػي الطػػرؽ التقميديػػة
: فػػػي البدايػػػة يقػػػكـ التلاميػػػذ بػػػإجراء تجربػػػة عمميػػػة بتخطػػػيط لمطريقػػػة الحديثػػػة كمػػػا يمػػػي

ف جمػػع المعمكمػػات كتحميػػػؿ بػػػؿ مػػدرس المػػادة العمميػػة تتضػػػمقمباشػػريف مػػف  كأشػػراؼ
كالتكصػػؿ  الأفكػػار، كبعػػد ذلػػؾ تجػػرم مناقشػػة أك محاضػػرة يػػتـ خلاليػػا تنظػػيـ البيانػػات

يقػػكـ التلاميػػذ بػػإجراء تطبيقػػات عمػػى  ، كأخيػػران التعمػػيـ أكصػػياغة منطقيػػة لممفيػػكـ  إلػػى
ثلاثػػة أطػػكار  أيضػػان أم أف ليػػذه الطريقػػة  ،ليػػوإالتعمػػيـ الػػذم تػػـ التكصػػؿ  أكالمفيػػكـ 

 (.، تطبيؽ المفاىيـىي: جمع المعمكمات، اختراع المفاىيـ
الاتجػػػاه الحػػػديث اعتقػػػادىـ بأفضػػػمية الطػػػرؽ الحديثػػػة فػػػي تػػػدريس  مؤيػػػدككيبػػػرر 

العمػػػػكـ كمنيػػػػا الكيميػػػػاء بػػػػأف التلاميػػػػذ يمػػػػركف أثنػػػػاء تعمميػػػػـ لممفػػػػاىيـ أك القػػػػكانيف أك 
بيػػػا العممػػػاء أثنػػػاء اكتشػػػافيـ لػػػنفس المفػػػاىيـ أك  مراحػػػؿ التػػػي مػػػرَّ النظريػػػات بػػػنفس ال

 ةالمختبريػالقكانيف أك النظريات أك التعميمات العمميػة. كلػذلؾ تتفػاكت أىميػة المعامػؿ 
ؿ التقميػدم تنحصػر كظيفتػو فػي التأكػد مػف صػحة مػفالمع )لمكظائؼ التي تؤدييا، تبعان 

معممػييـ كىػي بػذلؾ أقػؿ أىميػة مػف المعمػؿ المفاىيـ العمميػة التػي تمقاىػا التلاميػذ مػف 
اسػػػتخداـ الطريقػػػة الاكتشػػػافية يمػػػركف أثنػػػاء ب؛ لأف التلاميػػػذ الػػػذيف يدرسػػػكف الاكتشػػافي

بيػػا  تعمميػػـ لممفػػاىيـ أك القػػكانيف أك النظريػػات أك التعميمػػات بػػنفس المراحػػؿ التػػي مػػرَّ 
مـ بأنػو لػيس بأقػؿ العمماء. كىذا بػدكره يعػد ذم فائػدة كبيػرة لممػتعمـ، حيػث يشػعر المػتع
يشػعر التمميػذ بأنػو  :مف العػالـ الػذم اكتشػؼ ذلػؾ المفيػكـ أك القػانكف أك النظريػة، أم

التكصؿ إليو، كىذا قد يكلد لديػو الثقػة  تكصؿ إلى ذلؾ بنفسو كدكف عمـ مسبؽ بما تّـَ 
بالنفس، كما أنو قد ينمي ميكلو كاتجاىاتو العممية كتطكير قدرتو عمى التفكير العممػي 

 (ُ)(.سميـال
 

                                                           

 .َٔمرجع سابؽ، ص الدىمشي، حالة كطبيعة معامؿ الكيمياء، -ُ
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كممػػػػا سػػػػبؽ يتضػػػػح أىميػػػػة المختبػػػػر كدكره فػػػػي تحقيػػػػؽ أىػػػػداؼ العمػػػػكـ كتكػػػػكيف 
المفػاىيـ العمميػػة لػػدل الطػػلاب، كترسػػيخ المعمكمػػات كتنميػػة ميػػاراتيـ العمميػػة كالعمميػػة 
كتفعيػػؿ الجانػػب التطبيقػػي عنػػدىـ، كغػػرس القػػيـ فػػي نفكسػػيـ كالصػػدؽ كالأمانػػة كحػػب 

بػأف التجريػب )ا أكػد ذلػؾ أبػك جلالػو العمؿ لتكػكف قػيـ ثابتػة كراسػخة مػدل الحيػاة، كمػ
، فػػػلا يمكػػػف التكصػػػؿ إلػػػى اطػػػان كثيقػػػان بمفيػػػكـ العمػػػـ الحػػػديثفػػػي المختبػػػر يػػػرتبط ارتب

المككنػػػػات الأساسػػػػية لمعمػػػػـ مػػػػف حقػػػػػائؽ كمبػػػػادئ كقػػػػكانيف كنظريػػػػات إلا مػػػػف خػػػػػلاؿ 
 (ُ)(.المشاىدة كالتجربة العممية

   (ِ):ف ىمايف أساسيتيكيرل آخركف أف لممختبر كظيفت
 لان: الكظيفة الاستكشافية التي تشير إلى نكع النشاط العممي القائـ عمى التجريب.أك 

: الكظيفػػػػة التكضػػػػيحية التػػػػي تشػػػػير إلػػػػى نشػػػػاط عممػػػػي يقػػػػكـ عمػػػػى أسػػػػاس ثانيػػػػا
كصؿ إلى نتػائج أك علامػات التدريبات العممية لمتحقؽ مف صحة قكانيف معينة، أك لمت

 :مثؿ معركفة
 .كالنتائجاؼ العلاقة بيف الأسباب اكتش -ُ
السماح لممتعمميف بالبحث عف المجيكؿ بما يتفؽ كحب الاستطلاع  -ِ

 الغريزم لدييـ. 
 إتاحة فرصة أكبر لتككيف المفاىيـ لدل المتعمميف.  -ّ
 .لعمـ كالتجريب كالكشؼ عف المعرفةفيـ طبيعة دكر ا -ْ

الفرؽ بيف التجريب كالتدريب  أفَّ ) كيرل كاظـ فيما يتعمؽ بكظيفة المعمؿ
بيدؼ  بأف التدريب المعممي عبارة عف القياـ بنشاط عممي محدد سمفان المعممي 

مف حيث المضمكف كالنتائج، كبالتالي فإف عمى مف يقكـ بيذا  معركفةو  دراسة مشكمةو 
. أما التجريب فيك عبارة عف النشاط الالتزاـ بخطكات محددة تـ إعدادىا مسبقان 

                                                           

 .ّص ،مرجع سابؽ معكقات استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء، عمي بف أحمد الحرتكمي، -ُ

ياء بالمرحمة الثانكية ، كاقع استخداـ تقنية المختبرات العممية في تدريس الكيمأحمد محمدىند عصاـ إدريس ك  -ِ
 .ِْ، مرجع سابؽ، صالسكدانية
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ف المتعمـ يقترح التعميـ عمى ذلؾ، فإ كضع تصكر لحؿ مشكمة طارئة، كبناءن 
الذم يؤدم إلى حؿ تمؾ المشكمة، فاليدؼ مف التدريب العممي  ،التجريبي المناسب

ىك تنمية الميارات اليدكية الخاصة بأسمكب التعامؿ مع المختبر كالأدكات المختبرية 
 كالتأكد مف صحة المعمكمات التي قرأىا المتعمـ. أما التجريب فإف أىـ ىدؼ مف كراء

 (ُ)ـ(.ميارات الطرؽ العممية لدل المتعماـ بو ىك اكتشاؼ المعمكمات كتنمية القي
كما أف ىناؾ خمس كظائؼ أساسية للأنشطة التعميمية التي يجب أف 

، منيا  (ِ):تتضمنيا كتب العمكـ
 معرفة طبيعة العمـ. -ُ
 التدرب عمى أساليب الاستقصاء في البحث العممي. -ِ
 كالميارات اليدكية.تنمية القدرات الفنية  -ّ
 ـ المفاىيـ العممية.تعم   -ْ
 تنمية كتطكير ميكؿ كاتجاىات المتعمميف. -ٓ

 (ّ):منيا أىداؼف لممختبر أكيضيؼ العيكني ب
 .ستخداـ الأدكات البسيطة كتنظيفياتدريب التلاميذ عمى ا -ُ   

 .ى استخداـ طرؽ القياسات المختمفةتدريب التلاميذ عم -ِ
 ابة التقارير مف مشاىدة التجربة.التلاميذ عمى كتتدريب  -ّ
 .عمؿ الرسكمات البيانية كتفسيرىا تدريب التلاميذ عمى -ْ
 .المختمفة تدريب التلاميذ عمى استخداـ المكازيف -ٓ
 .التجربة تدريب التلاميذ عمى تركيب كتصميـ الأدكات كالأجيزة اللازمة لعمؿ  -ٓ

                                                           

كاضـ محمد، كآخركف، اعتبارات في سياسات قبكؿ طلاب الجامعات في دكؿ الخميج في ضكء سياسات  -ُ
 .ِٔ، دار جامعة عدف لمطباعة، صـُٗٗٗ، يكليك (ْ)العدد مجمة الفكر التربكم العربي، ،التنمية

 .ِٔصرجع سابؽ، الكلي الدىمشي، حالة كطبيعة معامؿ الكيمياء العامة في الجميكرية اليمنية، معبد -ِ

، ،صالح العيكني -ّ  .ُُْمرجع سابؽ ص تحديد الميارات الاساسية لتدريس العمكـ
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 ع.إثارة الميكؿ كالرغبات كحب الاستطلا  -ٔ
  تنمية التفكير الإبداعي كالقدرة عمى حؿ المشكلات. -ٕ

 أنكاع المختبرات: 
 (ُ):ىناؾ عدة أنكاع لممختبرات حسب الكظيفة التي تقكـ بيا منيا

 .مختبرات الأبحاث الزراعية :مثؿ ،يةالمختبرات البحث -ُ
 .المختبرات الطبية -ِ
 .المختبرات المدرسية -ّ

ا جرل فييتي لمدرسية تنقسـ حسب الأسمكب الذم كيرل آخركف بأف المختبرات ا
  (ِ):إلى قسميف ىما التجارب
ف : الذم ييدؼ إلى التحقؽ كالتأكد مالمختبر التكضيحي -ُ ف معمكمات سبؽ كا 

حيث يزكد بخطكات إجراء التجربة سمفان، كما تكضح لو ، تعمميا الطالب
نظريان مع ما تكصؿ إليو   تعمموالنتيجة التي سيحصؿ عمييا، ثـ يقارف ما 

 .عمميان 
: كييدؼ إلى تعميـ الطالب البحث كالتقصي لمكصكؿ المختبر الاستكشافي -ِ

إلى نتائج جديدة كاكتشاؼ مبادئ عممية مف خلاؿ التجارب كالتطبيقات 
كيككف المعمـ مكجيان كمرشدان، حيث يزكد الطمبة بالقدر الكافي مف 

 البحث، لتتكسع مداركيـ كليتعممكا المعمكمات كالكسائؿ التي تعينيـ عمى
 .الطريقة العممية في حؿ المشكلات

مف القياـ ف كؿ طالب كالمختبر الفردم الذم يمك  ) كىناؾ مف يرل أنماط أخرل
كمنيا المختبر الزمرم الجماعي الذم يقسَّـ فيو المتعمميف  ،بإجراء التجربة بمفرده
 (ّ)(.إلى مجمكعات أك زمر

                                                           

 .َُٓص ـ،ََِِ ،دار غريب القاىرة ،المكاد التعميمية إنتاجتكنكلكجيا  ،يجانالفر  ـالعظيعبد -ُ

 .ُُِص ، مرجع سابؽ،الجديد في تعمـ العمكـ ،نشكاف يعقكب حسيف -ِ

 .ُْٔص ،مرجع سابؽ ،أساليب تدريس العمكـ ،زيتكف عايش -ّ
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 (ُ):ىند أحمد محمد المختبرات إلى نكعيف ىماكيصنؼ عصاـ إدريس ك 
 كتتككف مف:أكلان المختبرات التقميدية: 

المختبرات التكضيحية، حيث يكضح المعمـ كؿ ما يتعمؽ بالتجربة لمطالب  - أ
، التي يتبعكنيا كالخطكات التي يستخدمكنيا مف حيث ىدؼ التجربة كالأدكات

المختبر  أم أفَّ  ،كتابة التقرير كيتكقع ليـ النتائج، كلا يبقى عمى الطالب إلا
التكضيحي يعد النمط السائد في مدارسنا كجامعاتنا نظران لنقص التجييزات 

آلي ينفذ  ، كيككف دكر الطالب كرجؿالمختبرات كعدـ كجكد ككادر مؤىمةفي 
 الأكامر المطمكبة منو.

، فيك يحدد اليدؼ دكر الأكبرالمختبرات الاستقصائية: يككف لمطالب ال - ب
 ،مشكمة كيختار الأدكات كالأجيزة التي تتطمبيا التجربة، كيصمـ التجربةكال

كيضع الاستنتاجات  ،كيفسر النتائج ،كيجمع البيانات كيحمميا ،كيلاحظ
 .دكر المعمـ عمى التكجيو كالإرشادكالتعميمات، كيقتصر 

 المختبرات الافتراضية: -ثانيان 
مختبر مصمـ ، )الافتراضي بأنوؼ المختبر عرَّ يي  :تعريؼ المختبر الافتراضي

عرض عمى شكؿ صكر كرسكـ ثابتة كمتحركة مع بالحاسكب، يتضمف تجارب تي 
مؤثرات صكتية، بيدؼ مساعدة الطلاب عمى قكة الملاحظة لدييـ كزيادة تحصيميـ 

 (ِ)(.المعرفي
أم أنو أحد بيئات التعميـ الإلكتركني الافتراضي التي يتـ مف خلاليا محاكاة 

 .حقيقي المعتاد في كظائفو كأىدافوالالمختبر 

                                                           

 .ِْ-ٕ، مرجع سابؽ ، صعصاـ إدريس كىند أحمد -ُ

كالكيمياء كأثره في تنمية الملاحظة، كمية محمكد عبدالسلاـ كأحمد جكىر، المختبر الافتراضي لتجارب الفيزياء  -ِ
 .ْْٔـ، صََِِ،  (ٖ( العدد )ُجامعة المكصؿ، المجمة الدكلية التربكية المتخصصة، المجمد ) ،التربية
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جياز الحاسكب كجياز العارض  ،كتككف مككنات المختبر الافتراضي
التي فييا التجارب كالأنشطة المعدة بإتقاف مف قبؿ ىيئات  المضغكطة كالأقراص
 .ت متخصصة ليا فكائد كمزايا عديدةكمؤسسا
، حيث أف التطكرتراضية مف أبرز ثمار ىذا  المختبرات الاف تعتبرلذلؾ  

  تعميميةه  كيعرؼ بأنو بيئةه  ،المختبر الافتراضي يحاكي إلى حدو كبيرو المختبر الحقيقي
 تككف ىذه البيئةك  افتراضية تستيدؼ تنمية ميارات العمؿ المخبرم لدل الطلاب،

 عمى أحد المكاقع في شبكة الانترنت.
 أىمية المختبرات الافتراضية: 

ساسية في الحياة تدريس العمكـ كمنيا الكيمياء التي تمثؿ أحد العمكـ الأ إفَّ 
ره مف متطمبات كثيرة لحياتنا اليكمية، كلما ليا مف خصائص ككنيا كفالعصرية، لما ت

التجربة، كما أنو مف  ةتـ بطريق ةكأف جميع ما تكصؿ لو مف معرف ،عمـ تجريبي
ات الحياة المختمفة عمى مدل العصكر، العمكـ المتطكرة بشكؿ مستمر لتمبية متطمب

ف إعديد مف المشاكؿ كتفسيرىا، لذا فكذلؾ مف خلاؿ الإسياـ في تقديـ الحمكؿ لم
نقطة الانتقاؿ كالتحكؿ إلى استخداـ طريقة التدريس الإلكتركني يعد مف أىداؼ 
العممية التدريسية كبرامج التعميـ المعاصر، كمف أجؿ التكيؼ مع المجتمع 

مف الطرائؽ التدريسية  ةينبغي دمج قضية التدريس الإلكتركني كطريق تيلمعمكماا
المستخدمة في تدريس طلاب جميع المراحؿ الدراسية، فقد بات مف الممكف لممتعمـ 

بخبرات قد لا يستطيع أف يتعمميا كاقعيان  مف خلاؿ تقنية المختبر الافتراضي أف يمرَّ 
الية أك عدـ تكفر أجيزه  كافية لإجراء لعكامؿ كثيرة منيا الخطكرة كالتكمفة الع

 .ر المتناىي لحجـ المادة المدركسةالتجارب أك بسبب ضيؽ الكقت أك الدقة كالصغ
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 : فكائد المختبرات الافتراضية
نتيجة لممعكقات التػي تحػد مػف إمكانيػة كجػكد مختبػرات فػي كثيػر مػف المػدارس، 

، كمنيػػػا يػػػرل كثيػػػر مػػػف البػػػاحثيف بإدخػػػاؿ المختبػػػرات  الافتراضػػػية فػػػي تػػػدريس العمػػػكـ
 (ُ):الكيمياء لكجكد المزايا العديدة في المختبر الكيميائي الافتراضي كمنيا

إمكانية إجراء تجارب لا تكجد إمكانية لإنجازىا في المػدارس، كيسػمح لمطمبػة   -ُ
 .كف عمى نتائج دقيقة في بيئة آمنةبتأدية تجارب متكررة كيحصم

لػػى شػػبو حيػػث ينقػػؿ الػػدارس مػػف المجػػرد الػػكىمي إ ،عيسػػيـ بالإحسػػاس بػػالكاق  -ِ
 .تجريبي عمـالحسي لأف عمـ الكيمياء 

تػػكفير الكقػػت بحيػػث يتناسػػب مػػع كثافػػة المنػػاىج كالكقػػت المخصػػص لمحصػػة   -ّ
 الدراسية كالساعات المخصصة لممادة.

سػػػػػيكلة نسػػػػػػخ الأقػػػػػػراص المضػػػػػػغكطة، كسػػػػػػيكلة اسػػػػػػتخداميا حيػػػػػػث يتطمػػػػػػب   -ْ
 سكب.التدريس جياز عرض كجياز حا

 ةأف لممختبر الافتراضي فكائد عديدكيضيؼ محمكد عبدالسلاـ كأحمد جكىر ب
 (ِ):منيا
 ةة، بحيث تقدـ لمطلاب خبرات مياريتعد بديلان ممتازان عف المختبرات التقميدي  -ُ

 .قريبة جدان مف الخبرة المباشرة
 وصعب عميتعطي الطالب قدرة كبيرة عمى تصكر الكثير مف المفاىيـ التي ي  -ِ

 .ميا كاقعيان أف يتخيٌ 
  .تسيـ في التغمب عمى المعكقات التي تحكؿ دكف ممارسة التجارب الكاقعية  -ّ
 .ف مناخان عمميان تفاعميان مشكقان تكفر لممتعممي  -ْ
 .ارسة التجربة العممية خطكة بخطكةتتيح لمطلاب مم  -ٓ

                                                           

افتراضي كمحاكاة لممختبر نمكذج لتصميـ برمجية تعميمية تفاعمية لمختبر كيميائي  ،خمكد عمر بركة -ُ
 .ٓص ،ـََُِالباحث الجامعي _ جامعة إب اليمف ، ، بحث منشكر في مجمة الحقيقي

 .ُْٔ، صمرجع سابؽ المختبر الافتراضي لتجارب الفيزياء كالكيمياء، ،السلاـ  كأحمد جكىرمحمكد عبد -ِ
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كما يمكف بكاسطة ىذه التقنية الاستعاضة عف بعض التجييزات التي   -ٔ
  .رىايصعب تكفي

ذاك  الافتراضية في مدارسنا، فأنو يتكجب  أكلـ تكجد المختبرات  التقميدية  ا 
حرـ لا يي  حتىعمى المعمـ البحث عف البدائؿ التي قد تحقؽ اليدؼ أك بعضو 

 المتعمـ مف ممارسة الأنشطة العممية المختمفة المقررة في كتب الأنشطة.   

 :مككنات المختبر المدرسي كصيانتو 
 (ُ):مككنات المختبر المدرسي: أكلان 

يتكػػػػكف أم مختبػػػػر مدرسػػػػي بشػػػػكؿ عػػػػاـ مػػػػف الأجيػػػػزة كالأدكات المختمفػػػػة التػػػػي 
جػػػػراء التجػػػػارب  ، بيػػػػدؼ إيضػػػػاح المفػػػػاىيـ ةالمختبريػػػتسػػػتخدـ فػػػػي عمميػػػػة التػػػدريس كا 

 :تاليكىي كال ،العممية المختمفة الكاردة في مكضكعات المناىج الدراسية
عناصػػػػر كأدكات، كتقػػػػكـ بػػػأداء معػػػػيف بنفسػػػػيا : كتتركػػػب مػػػػف عػػػدة الأجيػػػػزة -أ

 ،PHكمقيػاس  ،جيػاز تقطيػر المػاء :كتشغيؿ كضبط كمعايرة الأشػياء المطمكبػة. مثػؿ
 .اف فاعميتيا كسلامتيا لفترة أطكؿكىي بحاجة إلى محافظة بشكؿ صحيح لضم

: كىػػػػػي المػػػػػكاد الكيميائيػػػػػة المختمفػػػػػة المسػػػػػتخدمة فػػػػػي المػػػػػكاد الكيميائيػػػػػة -ب
درسػػػػية كػػػػالأملاح كالأحمػػػػاض كالقكاعػػػػد، كىػػػػي مػػػػكاد عديػػػػدة كمختمفػػػػة المختبػػػػرات الم

 كبحاجة إلى تصنيؼ كترتيب ليسيؿ استخداميا كتجنب أخطارىا.
: كىػػػي الأدكات التػػػي تسػػػتعمؿ فػػػي تنفيػػػذ الأنشػػػطة مثػػػؿ ةالمختبريػػػالأدكات  -ج

 الكؤكس المدرجة كالدكارؽ كالماصات كالأنابيب كالأحكاض كغيرىا.
الأجيػػػزة كالمػػػكاد كالأدكات بحاجػػػة إلػػػى صػػػيانة كحفػػػاظ بػػػيف الحػػػيف إف كػػػلان مػػػف 

 كالآخر؛ حتى لا تخرج عف جاىزيتيا.

 

                                                           

 .ُّص ، مرجع سابؽ المدرسية، دليؿ المختبرات كزارة التربية كالتعميـ، -ُ
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 .مف كالسلامة في المختبر المدرسي: مستمزمات الأثانيان 
ىنػاؾ العديػد مػػف مسػتمزمات الأمػف كالسػػلامة الضػركرية التػي ينبغػػي تكفرىػا فػػي 

المخاطر التي تحدث فػي  في الكقاية مفالمختبرات المدرسية لما ليا مف أىمية كبيرة 
 كمنيا: المختبرات
 .مراكح شفط الغازات -ُ
 خزانة طرد الغازات. -ِ
 .ةالقفازات البلاستيكي -ّ
 النظارات الكاقية. -ْ
 البالطك. -ٓ
 الكمامات. -ٔ
 طفاية الحريؽ. -ٕ
 الأكلية. الإسعافاتصندكؽ  -ٖ
 المحاليؿ الصحية. -ٗ

الحمػػػػػاطي، فػػػػػي كتابيمػػػػػا تجػػػػػارب الكيميػػػػػاء  طػػػػػارؽالشػػػػػنطة ك  محمػػػػػد  اكيؤكػػػػػد
بػػأف معرفػػة أساسػػيات السػػلامة داخػػؿ المختبػػر مػػف الأشػػياء الضػػركرية فػػي ) العضػػكية

ف العمػؿ بداخمػو مػف أم مختبر كيميائي كخاصة مختبر الكيميػاء العضػكية حيػث يكػك 
 (ُ)(.كمعرفة مكاقع الخطر قد تقمؿ تمؾ الأخطار ة،الأشياء الخطر 

                                                           

  ،دار الركاد طرابمس، ك دار الجبؿ بيركت ،تجارب الكيمياء العضكية ،الحماطي محمد الشنطة كطارؽ -ُ
 .ُُـ/ صُٖٗٗ
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عمػػى اسػػتخداـ الممصػػقات ) يف فػػي كتابػػو عمػػـ الكيميػػاء لميػػكاةكيركػػز خيػػر شػػكاى
التحذيريػػة عمػػى كػػؿ المػػكاد الكيميائيػػة كالأدكات الزجاجيػػة لمتنبيػػو مػػف خطػػكرة محتكاىػػا 

 (ُ)(.عند الاستخداـ إتباعياكالاحتياطات اللازـ 

 (ِ):: صيانة المختبر المدرسيثالثان 
المختبػػر بحاجػػة إلػػى صػػيانة لمعرفػػة الػػنقص فػػي مككناتػػو، كتكػػكف ىػػذه الصػػيانة 

ؿ ـ فػي العمميػة التعميميػة، فتكػكف مػف قبػميػحتى لا يخرج المختبر عػف دكره الالدكرية 
 ة:فني المختبر بحيث يقكـ بصيان

الأجيػػزة كالمعػػدات: كذلػػػؾ بفحصػػيا كالتأكػػػد مػػف سػػػلامتيا كسػػلامة عمميػػػا،  -ُ
 منيا كميا أك جزئيا.كمعرفة التالؼ 

خػػػراج  -ِ صػػػلاح مػػػا يمكػػػف إصػػػلاحو منيػػػا م التػػػالؼالأدكات بترتيبيػػػا كا  نيػػػا كا 
عادتيا إلى أماكنيا المخصصة.  كا 

المكاد الكيميائية بترتيبيا في أماكنيا المحددة كمعرفػة المنتيػي منيػا كالػذم لا   -ّ
فصػػيانة  ، زاؿ ىنػػاؾ فتػػرة لانتيائيػػا حتػػى يػػتـ اسػػتيلاكيا قريػػب الانتيػػاء كىكػػذا

 لمعمؿ. واتو كجاىزيتالمختبر ضركرمه لمعرفة المختبر كمككن
كمػػػػا ينبغػػػػػي صػػػػيانة أنابيػػػػػب الميػػػػاه كالغػػػػػاز كأدكات السػػػػلامة كتفقػػػػػدىا، ككػػػػػذلؾ 

فالصػػيانة قػػد تكػػكف فػػي كػػؿ أسػػبكعيف كقػػد  الممصػقات التحذيريػػة فػػي الأمػػاكف الخطػػرة.
 تككف فصمية أك سنكية حسب الحاجة لذلؾ.

تػػػب كتػػػنظـ بمككناتػػػو المختمفػػػة كممػػػا سػػػيؿ العمػػػؿ فيػػػو كحقػػػؽ كالمختبػػػر كممػػػا تر  
 الأىداؼ المرجكة منو.

                                                           

 .ُُمرجع سابؽ، ص ،عمـ الكيمياء لميكاة ،خير شكاىيف -ُ

 .ُٔٗص ، مرجع سابؽ المدرسية، دليؿ المختبرات كزارة التربية كالتعميـ، -ِ
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 .المكاد البديمة رابعان:
 :المكاد البديمةتعريؼ 

مف  إنتاجياىي كؿ المكاد كالأدكات كالأجيزة التي يمكف الحصكؿ عمييا أك )
 (ُ)(.البيئة المحمية لاستخداميا في تحقيؽ الأنشطة المدرسية

   :البديمة في ىذه الدراسة لسببيف كنذكر المكاد
السبب الأكؿ: إف كثيران مف المدارس في الجميكرية اليمنية بدكف مختبرات 

نيا غير مييأة إض المدارس إف كجد فييا مختبرات فكخاصةن في الأرياؼ، كبع
ف كثيران مف مدارسنا الأساسية إ، بالتالي فكافة كمجيزه بالمستمزمات المختبرية

تيتـ بالجانب العممي، كىذا يدفعنا بالقكؿ لكؿ المعمميف كخاصة معممك  كالثانكية لا
المكاد العممية بأف ييتمكا بالعمؿ المختبرم قدر الإمكاف، كمحاكلتيـ الفاعمة لتكفير 

ف كانت الأخيرة لا تعطي نتائج أكثر دقة، ا  د بديمة تحؿ محؿ المكاد المفقكدة، ك مكا
 .لمنشكدةبعض الأىداؼ التربكية افإنيا تحقؽ 
مقى إف الجانب العممي لا يى كالتي تؤكد: ) باعتراؼ كزارة التربية كالتعميـ كىذا

، كلا حتى أدنى اىتماـ اىتمامان كافيان  بمدارسنافي تدريس العمكـ بفركعيا المختمفة 
يذكر مف قبؿ مدرسي المكاد العممية رغـ الأىمية البالغة لاقتراف الجانب العممي 

 (ِ)(.تدريس المكاد العمميةبالجانب النظرم في 
 أنو لـ يعد ) ة الحديثة لممختبرالدراسات في ظؿ الفمسف أثبتت: السبب الثاني

ارة لمتفكير كتحفيز فشميا طالما أف اليدؼ مف كجكده ىك استث أكنجاح التجارب 
إلى ظيكر مكقؼ تعميمي، يستغمو  ، ففشؿ التجربة قد يؤدم أحيانان عممية التعمـ

                                                           

 .ّٕٓص ،ـََِٖ ،صنعاء ،ِج، ، دليؿ المدرب لمعممي العمكـكزارة التربية التعميـ -ُ

 .ُص ،مرجع سابؽ دليؿ المختبرات، كزارة التربية كالتعميـ، -ِ



58 
 

و أنظار الطمبة إلى أسباب الفشؿ كيشجعيـ عمى الافتراض المدرس في تكجي
 (ُ) (.كأدؽ أفضؿكالتحميؿ، كبالتالي إعادة التجربة ثانية لمتكصؿ إلى نتائج 

ف فشمت بعض التجارب عمييا، فكبالتالي فالمكاد البديم نيا تثير أفكار إة كا 
نجاح، كىذا الطلاب لمعرفة الأسباب كتحميميا ككيفية التكصؿ مف ىذا الفشؿ إلى 

 .الميارات يخدـ العممية التعميمية كيدرب الطلاب عمى بعض
نعتبره المختمفة في أم مدرسة لا  عدـ كجكد المختبر المدرسي بمككناتو إفَّ 

ارس التي لا تكجد فييا أماـ تدريس المكاد العممية لطلابنا في المد كميان  عائقان 
، لكؿ مف خامات البيئة المحمية د بديمةبؿ يجب عمينا أف نبحث عف مكا ،المختبرات

، فالبيئة المحمية مميئة في الكتب المدرسية قدر الإمكافنشاط مف الأنشطة المكجكدة 
بالبدائؿ التي تسد النقص عف كجكد ىذه المختبرات أك قد تحاكيو، كلا أعني أننا 
 قادريف عف الاستغناء عف المختبر بيذه البدائؿ المحمية، كلكف أقصد أننا لا نقؼ

لـ تكجد مختبرات، بؿ نفكر في كؿ نشاط  إذاعاجزيف عف تنفيذ الأنشطة المدرسية 
 مف الأنشطة كيؼ ننفذه بتدبير بدائؿ محمية تؤدم الغرض مف النشاط أك حتى جزء مف

 ىذه البدائؿ بحاجو إلى:، كيستخمص الباحث مف خلاؿ ما سبؽ بأف ىذا الغرض
  صرارىـ عمى تنف يذ ىذه الأنشطة كتفكيرىـ إخلاص المعمميف كعزميـ كا 

ثـ لعممو كمينتو كتفانى  المستمر في إيجاد ىذه البدائؿ، فكمما أخمص المعمـ لله أكلان 
صرارلله، ك  إخلاص ، إم:كفقو الله تعالى إلى تحقيؽ ىدفوفي عممو، كمما   ،عزـ كا 

 .نجاحالكؿ ىذا يؤدم إلى  ،كثقة بالنفس ،كعدـ اليأس
  عمميف كالطلاب كأكلياء أمكر الطمبة عمى إيجاد تعاكف إدارة المدرسة ككؿ الم

الجكانب المالية لبعض المكاد البديمة كالتي ىي بحاجة إلى جانب مالي لتكفيرىا مف 
أس المحلات التجارية، حتى لا تككف الجكانب المالية عمى المعمـ كحده فيصاب بالي

 .كيترؾ التفكير بإيجاد البدائؿ

 
                                                           

 .ّ، صمرجع سابؽ معكقات استخداـ المختبر، عبدالله الحرتكمي، -ُ
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 أىمية المكاد البديمة:
أىميػػة بالغػػة ككبيػػرة مػػف حيػػث ككنيػػا تػػؤدم الغػػرض أك  تالمػػكاد البديمػػة ذاتعػػد 

يئػػة المحميػػة يعػػد مػػف الب إنتاجيػػاجػػزء منػػو، ىػػذا مػػف ناحيػػة، كمػػف الناحيػػة الأخػػرل أف 
ىك إيجػاد مػا نحتاجػو مػف  اليدؼ مف عممية التعميـ كالتعمـ، حيث أف نجاحان بحد ذاتو

، حتػى تصػؿ إلػى عمؿ أيدينا كمف بيئتنا المحمية المحيطة ب نا كتطكيرىا يكمان عػف يػكـ
، ككنو أكجػد حان ما كصمت إليو المكاد الجاىزة التي نستكردىا مف الخارج كىذا يعد نجا

المػػػػكاد البديمػػػػة كاسػػػػتخداميا فػػػػي تنفيػػػػذ الأنشػػػػطة  إنتػػػػاجعنػػػػد المعمػػػػـ كطلابػػػػو ميػػػػارات 
حػػػؿ  ، كاسػػػتطاعكا التغمػػػب عمػػػى تمػػػؾ المعكقػػػات ممػػػا يجعميػػػـ قػػػادريف عمػػػىالمختمفػػػة

المشػػػكلات التػػػي يكاجيكنيػػػا، كىػػػذا ىػػػك اليػػػدؼ الأساسػػػي مػػػف أىػػػداؼ تػػػدريس العمػػػكـ 
عامة كالكيمياء عمى كجو الخصػكص، ىػك إكسػابيـ الميػارات كالمعػارؼ التػي تػؤىميـ 

 :تاليلخكض مرحمة الحياة كحؿ كؿ ما يكاجييـ مف مشكلات كتكمف أىمية البدائؿ في ال

المباشر مع بيئتو كمع الأدكات كالأجيزة تعطي فرصة لممتعمـ في التفاعؿ  -ُ
ثارة دافعيتيـ كنشاطيـ  التي ينتجيا، كتكسب المعمـ كالمتعمـ اتجاىات نحك التطبيؽ كا 

 .يـ كثقتيـ بأنفسيـ في ابتكاراتيـكتنمي إبداعات
 .ميتيا كتقدير ىذه البيئةتمفت انتباه المعمـ كالمتعمـ إلى خامات بيئتيـ كأى -ِ
ميػة الػتعمـ كبقػاء ع الحػكاس لممعمػـ كالمػتعمـ فػي عمتساعد عمى اشتراؾ جمي -ّ

 .أثره فترة أطكؿ
 (ُ):شركط المكاد البديمة

 .ج الدراسي بحيث تؤدم نتائج مقنعةأف يككف محتكاىا مناسبان لمحتكل المني -ُ
ذ المعرفيػػة كمطابقػػة لخصػػائص التلاميػػ ،أف تكػػكف سػػيمة التركيػػب كالاسػػتخداـ -ِ

 .كالنفسية كالاجتماعية
كؿ مف المعمـ كالمتعمـ، حيث يكػكف دكر المعمػـ تكجيػو  إنتاجياأف يشترؾ في  -ّ

رشاد.  كا 

                                                           

 .َِِص ،ـ ََِٔ ،صنعاء ،ُج ،دليؿ المدرب لمعممي العمكـ ،كزارة التربية كالتعميـ -ُ
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تراعػػػػى فييػػػػا قكاعػػػػد الأمػػػػف أف لا تكػػػػكف خطػػػػرة تمحػػػػؽ ضػػػػرران بػػػػالمتعمـ، بػػػػؿ  -ْ
 .كالسلامة

 الشركط يمكف انتاج مكاد بديمة لممكاد التي لا تكجد بالمختبرات المدرسية. كبيذه
 مصادر الحصكؿ عمى المكاد البديمة: 

 الشارع. -ُ
 .البيت -ِ
 .محلات مكاد البناء -ّ
 .محلات مكاد الكيرباء -ْ
 .لعاب الأطفاؿأمحلات  -ٓ
 .البقالات -ٔ
 .محلات العطاريف -ٕ
 .الصيدليات -ٖ

 أمثمة عمى المكاد البديمة: 
المػػػػكاد البديمػػػػة تعتبػػػػر كاحػػػػدة مػػػػف الكسػػػػائؿ التعميميػػػػة، التػػػػي تسػػػػاعد عمػػػػى فػػػػتح 

تكجػد فػي الكتػػب التػي  شػػطة العمميػة المختمفػةمجػالات التفكيػر عنػد المتعممػيف فػي الأن
 المدرسية منيا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر المثاؿ التالي:

جػػػػػد عنػػػػػدم مختبػػػػػر ك : عنػػػػػدم درس معػػػػػايرة الأحمػػػػػاض كالقكاعػػػػػد، كلػػػػػـ يمثػػػػػاؿ
مدرسي، كىذا الدرس مرتبط بالجانب العممي أكثػر منػو بػالنظرم، فعنػد دراسػة النشػاط 

 :نجده كالتالي بة لتنفيذه مختبريان كالمكاد المطمك 
 .سحاحة مدرجة، كأس ،حامؿ حديدم يحمؿ السحاحة: الأدكات
 .ففثاليالفينك  كاشؼ ،يؾ، ىيدرككسيد الصكديكـكمكر حمض ىيدرك  :المكاد

كلأنػػو لا يكجػػد مختبػػر مدرسػػي كلا تكجػػد ىػػذه الأدكات كالمػػكاد، لكػػف ىنػػاؾ مػػكاد 
 كما يأتي: للأدكات كالمكاد السابقة مف خامات البيئة المحمية كبدائؿ إيجادىااستطيع 
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 :البديمة: الأدكات أكلان 
كالقاعػػػػدة صػػػػحف بلاسػػػػتيؾ أك أم شػػػػيء  ية،نعمػػػػؿ حامػػػػؿ مػػػػف أنابيػػػػب بلاسػػػػتيك

مػؿ( َِ، كنعمػؿ بػدؿ السػحاحة )شػرنقة كىػك حمػؿ السػحاحة المدرجػة ،م الغػرضيؤد
 .ؾ صنبكر مغذية مف الصيدلية أيضان ككذل ،مف الصيدلية

 :البديمة: المكاد ثانيان 
 .  البقاؿبدلان مف حمض الييدرككمكريؾ نشترم ممح الميمكف مف 
 .البقاؿكبدؿ ىيدرككسيد الصكديكـ نشترم مسحكؽ غسيؿ مف 

 .البقاؿثاليف نضع قميلان مف اليرد نشتريو مف فكبدؿ الفينك 
 :العمؿ

كنضعو فػي الشػرنقة  ماء مف البقاؿ (مؿ َْ) مح ليمكف فينضع ممعقة م - ُ
 المعمقة بالحامؿ.

كنضػػعو فػػي كػػاس  مػػاء أيضػػان  (مػػؿ َْ)نضػػع ممعقتػػيف مػػف الصػػابكف فػػي  - ِ 
   .بعد رجيما جيدان 

 نضيؼ قميلان مف اليرد إلى محمكؿ الصابكف ليعطي لكف أحمر.  - ّ
بالنزكؿ إلػى محمػكؿ الصػابكف  نسمح لمحمكؿ الميمكف المكجكد في الشرنقة - ْ

بالتػػدريج حتػػى يتحػػكؿ المػػػكف مػػف الأحمػػر إلػػى الأصػػفر عنػػد نقطػػػة  قطػػرة قطػػرة
ىػػك اختفػػاء الػػذم : كصػػؿ إلػػى تعريػػؼ التعػػادؿتيرة كىنػػا ننكقػػؼ المعػػاثػػـ  ،معينػػة

، أك ىػػك اختفػػاء لػػكف المحمػػكؿ، ف الحمػػض كالقاعػػدة عنػػد نقطػػو معينػػةأثػر كػػؿ مػػ
 كما في المعادلة: 

NaOH + HCl         
    

   NaCl  +  H2O  

كمف ثـ نستطيع حساب حجـ أك تركيز أحد المحمكليف باستخداـ قانكف المعايرة الذم 
 تركيزه( Xتركيزه= حجـ المحمكؿ الثاني Xكؿ)حجـ المحمكؿ الأ ينص عمى أفَّ 

 7ت 7x= ح0ت 0xأم أف ح
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 الأكؿ. الحجـ ُحيث ح

 تركيز المحمكؿ الأكؿ. ُت

 .حجـ المحمكؿ الثاني ِح
 تركيز المحمكؿ الثاني. ِت

كبالتػػػػالي يمكػػػػف حسػػػػاب أم مجيػػػػكؿ مػػػػف خػػػػلاؿ معرفتنػػػػا لمحجػػػػـ الػػػػذم اسػػػػتييمؾ مػػػػف 
الشػػػرنقة، كمعرفػػػة تركيػػػزه، لأف حجػػػـ المحمػػػكؿ الػػػذم فػػػي الكػػػأس نحػػػف الػػػذم كضػػػعناه 
 كنعرؼ كـ ىك حجمو، كلـ يتبؽ إلا تركيزه الذم يمكننا حسابو بالقانكف السابؽ ذكره.

تعميـ الطلاب ىػذه التجربػة الميمػة كىػذا النشػاط العممػي،  كبيذه البدائؿ نستطيع
 كنرسخ في أذىانيـ القانكف، ككيفية حساب المسائؿ المتعمقة فيو.

 .1( يكضح جياز عممية المعايرة بيف الحمض كالقاعدة ِكالشكؿ رقـ )

  
 ( يكضح جياز المعايرةِ)شكؿ رقـ 

                                                           

كأساسيات الكيمياء التحميمية، دار مؤسسة التعميـ الفني كالتدريب الميني، ، تقنية المختبرات مؿإبراىيـ زا -ُ
 .ُْالسعكدية، ص -الرياض
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 بالمختبر كعلاقتومكيمياء ل التحصيؿ الدراسي :لمبحث الثالثا
كميػزه عػف سػائر المخمكقػات بالعقػؿ الػذم تمكػف بكاسػطتو مػف  الإنسػافخمؽ الله 

، كقػػػد تراكمػػػت ر الطبيعيػػػة التػػػي يشػػػاىدىا مػػػف حكلػػػوفيػػػـ كتفسػػػير الكثيػػػر مػػػف الظػػػكاى
لنشػػػػاط العممػػػػاء كسػػػػعييـ الحثيػػػػث لمبحػػػػث عػػػػف  المعرفػػػػة العمميػػػػة عبػػػػر السػػػػنيف نتيجػػػػةن 

يجاد التفسػيرات المنطقيػة التػي  الحقائؽ كالمعرفة العممية حكؿ الككف الذم يحيط بنا كا 
لػػػذلؾ تنكعػػػت المعرفػػػة العمميػػػة  و،ة حػػػدكث تمػػػؾ الظػػػكاىر كأسػػػباب حدكثػػػتكضػػػح كيفيػػػ

ية كـ الإنسػػػانلػػػدينا مػػػا يسػػػمى بػػػالعمكـ الطبيعيػػػة كالعمػػػ أصػػػبحكتعػػػددت فركعيػػػا حيػػػث 
 .كالعمكـ الاجتماعية

كمعرفتػػو حػػكؿ البيئػػة  الإنسػػافبمشػػاىدات  كثيقػػان  فػػالعمكـ الطبيعيػػة تػػرتبط ارتباطػػان 
العمػػكـ  إف، كمػػا ف جمػػادات كحيكانػػات كنباتػػات كطاقػػةالتػػي يعػػيش فييػػا كمػػا تحكيػػو مػػ

 إدراكيػػػاالطبيعيػػػة تقػػػدـ العديػػػد مػػػف التفسػػػيرات لمظػػػكاىر الطبيعيػػػة الكبػػػرل التػػػي يسػػػيؿ 
تػػػي يصػػػعب مشػػػاىدتيا بػػػالعيف ككػػػذلؾ محاكلػػػة تفسػػػير الظػػػكاىر الدقيقػػػة ال، بػػػالحكاس
 الآخػرككػؿ عمػـ يخػدـ  بعضػان طػة مػع بعضػيا العمػكـ الطبيعيػة متراب أفكبما  .المجردة

 .ف عمـ الكيمياء يخدـ كؿ العمكـ الطبيعية المختمفةإف
 التحصيؿ الدراسي

التحصيؿ الدراسي جانبان ميمان مف الجكانب التي ليا علاقة بتعميـ المتعمـ،  يعتبر
كالتي اىتمت بو مختمؼ العمكـ الاجتماعية خاصة عمكـ التربية، كيرجع ذلؾ الاىتماـ إلى 

 اعتبار التحصيؿ محكر العممية التعميمية كالركيزة الأساسية التي تقكـ عمييا.

ستكل المؤسسات التعميمية أك عمى مستكل كىدؼ كؿ نشاط تعميمي سكاء عمى م
الأفراد كالمؤسسات المجتمعية الأخرل ىي تشجيع كزيادة التحصيؿ الدراسي، حيث 
مف خلاؿ مستكل التحصيؿ الدراسي يقاس مستكل  أداء التلاميذ أك الطلاب كالمعمـ  
ككذلؾ مدل ملائـ المنيج الدراسي بالمفيكـ العاـ، كضركرة الاىتماـ بالتحصيؿ 
الدراسي تدفع إلى تشجيع جميع الظركؼ كالعكامؿ التي يمكف أف تؤثر عميو إيجابان 
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فتؤدم إلى ارتفاع مستكل التحصيؿ الدراسي، كسمبان تؤدم إلى انخفاض مستكل 
 التحصيؿ لدل التلاميذ.

 مفيكـ التحصيؿ الدراسي:

الشيء)حصكلان( كحصؿ لي كذا ككجب ك)حصمو( تحصيلان  حصؿ المغكم: المفيكـ
 . (ُ)قاؿ ابف فارس: أصؿ التحصيؿ استخراج الذىب مف الحجر المعدف

كحصؿ الشيء كمحصكلو كاحد ك)حكصمة( الطائر كبتخفيؼ اللاـ كتثقيميا )حصؿ( 
الحاصؿ مف كؿ شيء ما بقى كثبت كذىب ما سكاه،  حصؿ حصكلان كمحصكلان 

 .(ِ)كالتحصيؿ: تمييز ما يحصؿ كالاسـ الحصيمة

 .(ّ)حصؿ كالذم يعني اكتساب العمكـ كالمعارؼالتحصيؿ مصدر الفعؿ 

 ي:صطلاحالا المفيكـ

 كردت عدت تعريفات لمتحصيؿ الدراسي منيا:

التحصيؿ الدراسي: ىك مقدار  المعرفة أك الميارات التي حصؿ عمييا التمميذ نتيجة 
التدريب كالمركر بخبرات سابقة كتستخدـ كممة التحصيؿ غالبان للإشارة إلى التحصيؿ 

 .(ْ)راسي أك التعميـ، أك تحصيؿ العالـ مف الدراسات التجريبية التي يمتحؽ بياالد

                                                           

 .ٕٓـ، صُٔٗٗ، ُأحمد محمد عمي القيكمي، معجـ المصباح المنير، المكتبة العصرية، بيركت، ط -ُ

 .ٖٖٔ، ص مرجع سابؽفيركز أبادم، القامكس المحيط ، ال -ِ

 .ُّـ، صََُِ، ِفي المعجـ المغكم الأحد كالأسيؿ، دار المعارؼ ،بيركت،طمسعكد جبراف، الرئد  -ّ

 .ُٔٔص مرجع سابؽ،عبد الرحمف العيسكم، عمـ النفس،  -ْ
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كيعرٌؼ التحصيؿ الدراسي بأنو: مقدار استيعاب التلاميذ لممفاىيـ العممية 
 .(ُ)كالمعمكمات التي يتـ اكتسابيا مف خلاؿ التعمـ

الدرجات كيعرفو الخالدم بأنو: نشاط ذىني معرفي لمطالب يستدؿ عميو مف مجمكع 
 .(ِ)التي يحصؿ عمييا في أدائو لمتطمبات الدراسة

كيعرفو عبادة بأنو: ذلؾ المستكل الذم يحصؿ عميو الطالب في تحصيمو لممكاد 
 .(ّ)الدراسية

كيعرفو الباحث بأنو: مقدار ما حققو المتعمـ مف أىداؼ تعميمية في مادة دراسية 
 فترة الدراسة.معينة نتيجة مركره بخبرات كمكاقؼ تعميمية طكاؿ 

 ىمية التحصيؿ الدراسي:أ

يعتبر التحصيؿ الدراسي أحد الجكانب اليامة لمنشاط العقمي الذم يقكـ بو الطالب 
في المدرسة، كينظر إلى التحصيؿ  عمى أنو عممية عقمية مف الدرجة الأكلى، كقد 

في صنؼ التحصيؿ الدراسي باعتباره متغيران معرفيان، كمفيكـ التحصيؿ  الدراسي 
الاتساع بحيث يشمؿ جميع ما يمكف أف يحصؿ إليو الطالب في تعممو كقدراتو عمى 

 .(ْ)التعبير، كالتحصيؿ بيذا الشمكؿ يصبح ذكا أىمية كبيرة

                                                           

منير مكسى الصادؽ، دراسة  فعالية نمكذج سيفت إيز  البنائي في تدريس العمكـ في تنمية التحصيؿ  -1
ث الإعدادم بسمطنة عماف، مجمة التربية العممية، كبعض ميارات عمميات العمـ لدل تلاميذ الصؼ الثال

 .ُّٓـ، صََِّ، ّ، العددٔالمجمة المصرية لمتربية العممية، القاىرة، جامعة عيف شمس، المجمد

 .َٗـ، صََِّأديب محمد الخالدم، سيككلكجية الفركؽ الفردية كالتفكؽ العقمي، دار كائؿ لمنشر، العراؽ،  -2

كير الابتكارم في مراحؿ التعميـ العاـ ، مركز الكتاب لمنشر كالتكزيع كالطباعة، أحمد عبادة، قدرات التف -ّ
 .ُْٔص ،ـََُِ، ُالقاىرة، ط

 .71م, ص1999محمود فتحً عكاشة, الصحٌة النفسٌة, مطبعة الجمهورٌة, الإسكندرٌة, مصر,  -4
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 :(ُ)كالتحصيؿ الدراسي في التربية يشكؿ لممتعمميف أمران بالغ الأىمية للأسباب الأتية

ل لمطالب إلا عمى حساب لأنو فرصة لا تعكض كلا تتكرر كلا تعكد مرة أخر   -ُ
عمره، فالطالب الذم يرسب أك يضعؼ تحصيمو في سنة ما أك في مادة 
ذا عاد الدراسة أك التحصيؿ فإف ذلؾ يككف  دراسية يبقى راسبان أك ضعيفان كا 

 نقصان مف عمره، كعلامة في سجمو لا تمحى غالبان.
لأنو يؤدم إلى سجؿ دائـ لمطالب أك ينسى مع الزمف، بؿ يحاسب عميو   -ِ

 الفرد في أية مناسبة قد تستدعي ذلؾ في المستقبؿ.
لأنو يتحكـ في نكع المستقبؿ الذم ينتظر الفرد في الحياة العممية الكظيفية،   -ّ

إف فإذا كاف التحصيؿ متفكقان كاف المستقبؿ غالبان مزدىران كاعدان كمثمران، أما 
 كاف غير ذلؾ فإف المستقبؿ يبدك عمى الأرجح معتمان كصعبان.

 :أنكاع التحصيؿ الدراسي

 :(ِ)ينقسـ التحصيؿ الدراسي إلى ثلاثة أقساـ كالتالي

كىك التحصيؿ الذم يشمؿ العمميات العقمية لممتعمـ  أكلان التحصيؿ الدراسي المعرفي:
التي قرأىا أك سمعيا، إلى فيـ بمختمؼ مستكياتيا، مف مجرد استرجاع المعمكمات 

كتطبؽ ما تعينو، إلى تحميؿ ما بينيا مف علاقات متداخمة كمف ثـ الحكـ عؿ 
 مضمكنيا مف حيث الدقة كالمكضكعية كالحداثة.

                                                           

 .5-4م, ص1996الحدٌثة, دمشق,محمد زٌاد حمدان, التحصٌل الدراسً مفاهٌم, مشاكل, حلول, دار التربٌة  -1

ماٌسة ٌوسف حلس, أثر استخدام أسلوب لعب الأدوار على التحصٌل الدراسً لتنمٌة المفاهٌم التارٌخٌة لدى  -2

طالبات الصف السابع فً محافظة غزة, رسالة ماجستٌر غٌر منشورة, كلٌة التربٌة, الجامعة الإسلامٌة, 

 .38م, ص2111غزة, 
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: كىك التحصيؿ الدراسي الممثؿ لمميارات الحركية ثانيان: التحصيؿ الدراسي الميارم
المعيار أك المحؾ الذم يتـ بو قياس لأطراؼ الجسـ كمو، كمف الضركرم أف يتكفر 

 أداء الميارة بالزمف أك النسبة المئكية لمدقة في الأداء.

: كىك التحصيؿ الذم يتطرؽ إلى قضايا عاطفية ثالثان: التحصيؿ الدراسي الكجداني
تثير المشاعر، كيتعامؿ مع ما في القمب مف اتجاىات كمشاعر كأحاسيس كقيـ، 

 طة الطلاب المتنكعة.تؤثر في مظاىر كسمكؾ كأنش

مما سبؽ يتضح لمباحث مف خلاؿ معرفة التحصيؿ الدراسي الذم ىك استيعاب 
الطلاب لما تعممكه معرفيان كمياريان ككجدانيان أىمية المختبرات كدكرىا في تثبيت  
لمعارؼ كتدريبيـ عمى الميارات اليدكية كاكسابيـ اتجاىات سمككية مرغكبة فييا، 

كجكد المختبرات ضركرية بالمدرسة حتي يتعمـ الطلاب الجكانب كبالتالي يعتبر 
العممية كالنظرية التي تؤىميـ إلى سكؽ العمؿ فيا بعد التخرج، ككف التحصيؿ 

 الدراسي ىك المحكـ لمستقبميـ العممي كالعممي في الحياة.

 :في المدرسة علاقة عمـ الكيمياء بالمختبر
المعامػػؿ  إلػػىيا كبالتػػالي فيػػي بحاجػػو عمػػـ الكيميػػاء عمػػـ دراسػػة المػػادة كخكاصػػ

، فػلا كيميػاء بػدكف معامػؿ طرديػة علاقػةعلاقة الكيمياء بالمختبرات  أف، إذ المختبرية
   .المادة  كتعرؼ خكاصيا كتركيبيا فييا فييا التجارب كتدرس طبؽتي 

بيئتػو  فػيالتجػارب العمميػة  سر ايم كالإنسافكمنذي بدء الخميقة عمى ىذه الأرض 
تطػػكر عمػػـ  إلػػىىػػذه التجػػارب أدت  أفكلػػذلؾ نجػػد  ،تطكيعيػػا لخدمػػة مصػػالحوبيػػدؼ 
  ،بتطكر المختبػرات إلا، فالمختبر قمب الكيمياء النابض كما تطكرت الكيمياء الكيمياء
ف  المختبػػر ارتػػبط مػػف قػػديـ الزمػػا فإ، حيػػث ة ترابطيػػة بػػيف المختبػػر كالكيميػػاءفالعلاقػػ
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أسػػػاس الصػػػناعة الطبيػػػة  أف)  :س الجرمػػػانيبراكمسػػػك بالصػػػناعات الكيميائيػػػة فيقػػػكؿ  
   (ُ).(الكيميائية معرفة العمـ الطبيعي كمعرفة خكاص المعدنيات كتحميميا كتفريقيا

المػػػػنيج ك  ،ملاحظػػػػة المضػػػػبكطةفالتجريػػػػب مػػػػرآة الكيميػػػػاء فيػػػػك يعتمػػػػد عمػػػػى ال)
مكثػكؽ بيػا كذلػؾ لشػدة  ةو معرفػ إلػىالطػرؽ البحثيػة كفايػة فػي الكصػكؿ  أكثرالتجريبي 

   (ِ)(.الإنسافضبطو لممتغيرات المستقمة كبالتالي تطكر الكيمياء كدكرىا في حياة 
إلػى البحػث  كيذكر آخركف بأف الإنساف قد دفعػو حػب معرفػة الأشػياء مػف حكلػو

عبػػر العصػػكر البحػػث فػػي طبيعػػة العػػالـ الػػذم حكلػػو  الإنسػػافحػػاكؿ ف)فػػي طبيعتيػػا، 
الكثيػػػر مػػػف الاكتشػػػافات  لػػػو  كمػػػف خػػػلاؿ ذلػػػؾ تػػػـ ،بػػػدافع حػػػب الاسػػػتطلاع كالمعرفػػػة

 (ّ)(.الميمة التي ساعدت عمى تطكر العمكـ كالتكنكلكجيا كمنيا  الكيمياء
المػػػكاد كطػػػرؽ  كلا سػػػيما عنػػػد الحػػػديث عػػػف ةيػػػر مقنعػػػالكيميػػػاء بطبيعتيػػػا غ إف

 ارتباطػان  ميػة ارتػبط عمػـ الكيميػاء بػالمختبركمف ىذه الأى) ،كدراسة خكاصياتحضيرىا 
مػػػػف خػػػػلاؿ  إلاخكاصػػػػيا دراسػػػػة المػػػػكاد الكيميائيػػػػة كمعرفػػػػة فػػػػلا كيميػػػػاء بػػػػدكف  ،كثيقػػػػان 

كالحػػديث عػػف ىػػذه الأمػػكر بػػدكف اسػػتخداـ  ،اسػػتخداـ المختبػػرات الكيميائيػػة كالفيزيائيػػة
عػػف طلاسػػـ مػػف الصػػعب  عبػػارة ،مػػف الكيميػػاء كبيػػران  المعمػػؿ )المختبػػر( يجعػػؿ جػػزءان 

 (ْ).(عمى المتعمـ استيعابيا
ىميػػة الدراسػػة العمميػػة المكثفػػة فػػي الكميػػات كالمعاىػػد بينمػػا يؤكػػد حمػػكدم عمػػى أ

كالمعاىػػد العمميػػة مكانػػة بالغػػة )تحتػػؿ الدراسػػات المعمميػػة فػػي الكميػػات  العمميػػة فيقػػكؿ:
المشػػاىدة بػػو عمػػى الملاحظػػة ك الطالػػب، كتدر  ف ىػػذه الدراسػػات تعػػد الأىميػػة، كذلػػؾ لأ

ممية بنفسو، كلػذلؾ لػيس مػف المسػتغرب كالاستنتاج. كما تأخذ بيده لممارسة الحياة الع

                                                           

 .ٔص  ،مرجع سابؽ طب الكيمياء كالاعشاب، ،براكمسكس الجرماني -ُ

 .ٔـ،  صََِٖ الرياض، ،مكتبة الرشد ،زيف بف حسف، مناىج البحث في العمكـ الإنسانيةك عبدالله سميماف  -ِ

 .ّٓص ،مرجع سابؽ العمكـ الطبيعية، و كآخركف،بيطاخالله محمد عبد -ّ

 .ّٕٓص ،ـََِٖ ،صنعاء ،(ٗ-ْلمصفكؼ )، دليؿ مدربي مادة العمكـ ارة التربية كالتعميـكز  -ْ
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ككسائؿ تقيميػا  امف درجات امتحاناتي كالمعاىد نسبة عاليةص ىذه الكميات أف تخص  
     (1).جادتو ليا(ه مف تقدـ في ىذه الدراسات كمدل إلمطالب لما يحرز 

لا ينفصػػلاف عػػف  كأنيمػػاارتبػػاط عمػػـ الكيميػػاء بالمعمػػؿ  ىميػػةأ كممػػا سػػبؽ يتبػػيف
كما بركز عمـ الكيمياء في كػؿ مجػالات الحيػاة الإنسػانية مػف طػب  ،بعضيما البعض

العمميػػػة عبػػػر الأبحػػػاث  أظيػػػرتنتيجػػػة تقػػػدـ المختبػػػرات التػػػي  إلاكصػػػناعات مختمفػػػة 
تنػػػكع الألػػػكاف فػػػي الملابػػػس كصػػػناعة السػػػيارات ف) .كتنكعيػػػا فكائػػػد ىػػػذا العمػػػـ لمبشػػػرية

كالطػػػائرات كالحكاسػػػيب المختمفػػػة كالمركبػػػات الفضػػػائية كالتطػػػكر الرىيػػػب فػػػي الأسػػػمحة 
الكثيػػػػر ىػػػػي منتجػػػػات كالأدكيػػػػة كالمنظفػػػػات كالػػػػدىانات كالمبيػػػػدات الحشػػػػرية كغيرىػػػػا 

مػػػػف عناصػػػػر كمػػػػكاد اكتشػػػػفت كصػػػػنعت  أك، إمػػػػا مػػػػكاد مكتشػػػػفة مػػػػف سػػػػنيف كيميائيػػػػة
حديثػػة كىػػذا مػػا جعػػؿ أىميػػة الكيميػػاء كدراسػػتيا مػػف السػػمات الكاضػػحة لتقػػدـ  بمعامػػؿ
 (ِ)(.الأمـ

مػػػف كظيفتيػػػا  أىميتيػػػا تكمػػػف)ف إىػػػك المختبػػػرات المدرسػػػية فػػػ ذلػػػؾ بصػػػددكمػػػا نحػػػف  
ـ في تكضيح نشػاطات المنػاىج الدراسػية المرتكػزة عمػى التجربػة ميالأساسية كدكرىا ال

كالمقارنػة بػيف خصػائص الأشػياء كمميزاتيػا كىػذا لا  ،كالاستنتاج في الدراسػة المعمميػة
اللازمػة لمدراسػة العمميػة  متطمبػاتلمناسػب كالمػزكد بمختمػؼ البكجكد المختبر ا إلايتـ 

ة المعاصػرة يػنالمتتبػع لتقػدـ المد فأ، حيػث لتجربػة كملاحظػة الأشػياء كتفسػيرىالتنفيذ ا
 (ّ).(كميالا يفكتو مدل تأثير عمـ الكيمياء عمى الحياة العصرية 

مػػػف الضػػػركرم كجػػػكد المختبػػػر فػػػي كػػػؿ مدرسػػػة ليمػػػارس  أصػػػبحكليػػػذه الأىميػػػة 
الطػػػػلاب نشػػػػاطيـ العممػػػػي بمسػػػػاعدة كتكجيػػػػو المعمػػػػـ المخػػػػتص بػػػػالمختبر فيتعممػػػػكف 
الميارات المختمفػة التػي تعػزز فػييـ الثقػة بػالنفس كالبحػث الػذاتي المسػتمر الػذم ينمػك 

 .يةكالكجدان ةفي كؿ الجكانب المعرفية كالمياري متكاملان  مع المتعمـ نمكان 
                                                           

 .ُٓـ، صُِٗٗحياء العممية، دار جامعة عمر المختار، ليبيا، حمكدم حيدر ذرب، الأ- ُ

 .ُٓ، صمرجع سابؽ الكيمياء العامة، ،مصطفى تركيك إبراىيـ صادؽ  -ِ

 .َْٔمرجع سابؽ ص  المختبر الافتراضي لتجارب الفيزياء كالكيمياء، ،حمد جكىركأمحمكد عبدالسلاـ  -ّ
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طبيعػػة العمػػكـ تختمػػؼ فػػي تدريسػػيا عػػف المػػكاد  فأ البمكشػػيكيؤكػػد أبػػك سػػعيدم 
المتعممػػػػيف فػػػػي  إشػػػػراؾالأخػػػػرل، فػػػػالعمكـ كمنيػػػػا الكيميػػػػاء تعتمػػػػد بشػػػػكؿ كبيػػػػر عمػػػػى 

، فيقكمػػػكف بممارسػػػة مجمكعػػػة مػػػف عمميػػػات العمػػػـ مثػػػؿ الملاحظػػػة النشػػػاطات العمميػػػة
  (ُ):ستنتاج كالتنبؤ كالتفسير كيضيؼ أفكالا

 .كفيـ عممياتيا ،ىما فيـ المفاىيـ :العمكـ قائمة عمى أمريف -ُ
   .العمكـ ذات طريقة تجريبية -ِ
   .العمكـ لا تتعمـ بمعزؿ عف تطبيقاتيا التكنكلكجية كعلاقة ذلؾ بالمجتمع -ّ

أىميػػػة خاصػػػة فػػػي التطبيقػػػات العمميػػػة ليػػػا ) :فأالله بػػػ تقػػػيبينمػػػا يؤكػػػد حسػػػيف 
 إجػراءفػي تػدريس ىػذه المػادة دكف  يكػكف فػاعلان  أفكلا يمكػف لمتعمػيـ  ،تدريس الكيمياء

دخمػػت تعػػديلات عمػػى مػػف الػػدكؿ قػػد أ ان ف كثيػػر أك  ،تطبيقػػات العمميػػة بكجييػػا الصػػحيحال
تػػػػدرس الكيميػػػػاء فػػػػي  أفيجػػػػب  الأكؿ، بحيػػػػث يكػػػػكف منػػػػذي الأسػػػػبكع منػػػػاىج الكيميػػػػاء

ينتيػي الطمبػة مػف عمػؿ  أف إلػىكيؤجػؿ تػدريس المػادة النظريػة فػي الكيميػاء  ،المختبر
 (ِ)(.التطبيقات العممية

ف تػدريس الكيميػاء بطريقػػة الاكتشػاؼ المكجػػو أمػف ىػػذه الأىميػة نػرل بػػ كانطلاقػان 
مي لممتعممػػيف كينمػػي عنػػدىـ يعمػػى المسػػتكل التحصػػ فػػي المختبػػر الػػذم يػػنعكس إيجابػػان 

 .صبحت ضركرة ممحة في التدريسقد أ عنيـ السمبية كالممؿ التفكير الإيجابي كيبعد

 :المدرسي العكامؿ المؤثرة عمى استخداـ المختبر
منيػػػػػا عكامػػػػػؿ ذاتيػػػػػة كأخػػػػػرل  ىنػػػػػاؾ عكامػػػػػؿ تسػػػػػاعد عمػػػػػى اسػػػػػتخداـ المختبػػػػػر

 .مكضكعية

                                                           

 .ٕٕص ـ،َُِٓ ، ّط ،عمٌاف ،الميسرةدار  ،طرائؽ تدريس العمكـ، سميماف البمكشيك أبك سعيدم  اللهعبد -ُ

حث ب ،كمية التربية ،جامعة القادسية، معكقات التطبيقات العممية في تدريس الكيمياء ،طو تقيحسيف  -ِ
 .ـََِٖ، ٕالمجمد ،(ِ-ُالعدداف ) ،كالعمكـ التربكية دبالأمنشكر في مجمة القادسية في 
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ىػػي مجمكعػػة مػػف العكامػػؿ التػػي تتعمػػؽ بػػالمعمـ كالمػػتعمـ  :العكامػػؿ الذاتيػػة أكلان 
 :  عممية التعميـ كالتعمـ كىير عمى كالتي تؤث
مف خلاؿ الدراسة كالاطلاع استخمص الباحػث  :العكامؿ الذاتية في المعمـ -0

   أىـ العكامؿ الذاتية في المعمـ منيا:
 الأنبيػػػػػاء   الإخػػػػػلاص لله كالنيػػػػػة الصػػػػػادقة لمعمػػػػػؿ كالمينػػػػػة التػػػػػي ىػػػػػي مينػػػػػو -أ
تقانيػا ،الرسؿك  ، مػف خػلاؿ التعمػيـ كالػتعمـ لإسػعاد لممثكبػة مػف الله تعػالى طمبػان  كا 

سعاد أنفسيـ  .الآخريف كا 
 ، فكممػػػػا كػػػػاف المعمػػػػـ مممػػػػان بمادتػػػػو العمميػػػػة النظريػػػػة كالعمميػػػػةإلمػػػػاـ المعمػػػػـ  -ب

 ممػا يجعػؿ ،كمما سيؿ عمية عمميػة التعمػيـ كىانػت عميػة المشػقة ،لمادتو كمدركان 
كيؤىمػػػػو  ،لبػػػػذؿ جيػػػػكده فػػػػي سػػػػبيؿ ذلػػػػؾ مسػػػػتعدان  عمميػػػػة التعمػػػػيـ شػػػػيقة، كالمعمػػػػـ

 .تحقيؽ التعمـفي ف الخبرات البيئية للاستفادة م
الطرؽ كالأسػاليب  أفضؿامتلاؾ المعمـ الميارات التي تؤىمو عمى استخداـ  -ج

 .في المختبر تكجد فإكاستخداـ خامات البيئة لسد النقص 
 (ُ):ىي -الطالب – العكامؿ الذاتية في المتعمـ -7
كاستعداد المتعمـ لػتعمـ المعػارؼ كالميػارات كالتػي تػرتبط بعكامػؿ نضػج رغبة  -أ

المػػػػتعمـ كخبراتػػػػو السػػػػابقة مػػػػػف ميػػػػارات كمعػػػػارؼ كمعمكمػػػػات كاىتمامػػػػػات ذات 
   .العلاقة بمكضكع التعمـ

حاجة معينة لدل المػتعمـ  إلحاحكىي القكه المحركة كالناتجة عف )الدافعية  -ب
شػػػػباعاليػػػػدؼ  إلػػػػىلمكصػػػػكؿ كالػػػػذم تدفعػػػػو لمسػػػػمكؾ بطريقػػػػة معينػػػػة  حاجتػػػػو  كا 

 (.في التعمـ ويتكاستمرار 
 :()الخارجية العكامؿ المكضكعية :ثانيان 

 .التعمـ كمكاف كزماف عممية التعمـكتتمثؿ في المنياج كطريقة 

                                                           

 .ُٖٓص  ،ـُّٗٗ، صنعاء ،مطابع الكتاب ،عمـ النفس التربكم ،كزارة التربية كالتعميـ -ُ
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تػػكفر المعنػػى فػػي المػػادة ك  ،كيشػػمؿ طبيعػػة المنيػػاج كطػػرؽ تقديمػػو :المنيػػاج -0
بػؿ ييػتـ  ،يتجػاكز دكر المدرسػة بػتعمـ المعػارؼ فقػط أفيجػب  فالمنيج  .التعميمية

كجعمػػػػػو محػػػػػكر العمميػػػػػة التعميميػػػػػة  ،كتمبيػػػػػة حاجاتػػػػػو المختمفػػػػػة ،بشػػػػػخص المػػػػػتعمـ
 (ُ):التاليةكلكي يحقؽ المنياج ىدفو لابد مف مراعاة العكامؿ  ،المتكاممة

كالتطبيقػي  حاجات المتعمميف كالتقميؿ مف الفجكة بيف الجانػب النظػرم إشباع -أ
 .ككاقع الحياة العممية

 مراعػػاة الميػػكؿ كالرغبػػات المختمفػػة لممتعممػػيف كذلػػؾ بتػػرؾ المجػػاؿ مفتكحػػان  -ب
 .يف لمتفكير كالتعبير عف شخصياتيـالمتعمم أماـ
 .ه كمعنىكتجعؿ مف التعمـ ذات خبر  ،كاضحة يدركيا المتعممكف أىداؼكجكد  -ج
كتعمػػػػػـ الخبػػػػػرات داخػػػػػؿ المدرسػػػػػة السػػػػػماح بممارسػػػػػة النشػػػػػاطات المختمفػػػػػة  -د

 .لأىدافو المرجكة لممنيج كتأكيدان  كخارجيا كالتي تعد امتدادان 
يكػػػػػكف المػػػػػنيج كثيػػػػػر الأنشػػػػػطة العمميػػػػػة التػػػػػي تمبػػػػػي احتياجػػػػػات  أف ،بالإضػػػػػافة

المعمػػػػـ   فػػػػرض عمػػػػى ، ىػػػػذه الأنشػػػػطة التػػػػي تكرغبػػػػات المتعممػػػػيف كحاجػػػػات المجتمػػػػع
العػػركض العمميػػة حسػػب  أكاسػػتخداـ المختبػػر فػػي تنفيػػذىا سػػكاء عػػف طريػػؽ التجريػػب 

، كأدكات كمػػكاد أجيػػزهكتجييػػزات المختبػػر بمككناتػػو المختمفػػة مػػف  ،النشػػاط المػػدركس
لا يسػػػػمح  ف كػػػػاف المختبػػػػر ضػػػػيقان إ، فػػػػعػػػػدد الطػػػػلاب كمسػػػػاحة مكػػػػاف المختبػػػػر كػػػػذلؾ

ة عػػػدد الأجيػػػزة كالمػػػكاد التػػػي لا تكفػػػي ؾ قمَّػػػىنػػػا أك ،عػػػدد الطػػػلاب كثيػػػران  أكلمتجريػػػب 
اسػػتخدـ المعمػػـ طريقػػة العػػرض العممػػي فيػػي طريقػػة يتغمػػب المعمػػـ بيػػا عمػػى  ،لمنشػػاط

ف طريقة العػرض العممػي تسػتخدـ فػي أيرل الصافي كعياش بك  .معيقات تنفيذ النشاط
 (ِ):التاليةالمجالات 
ثارةلممتعمميف  ةتقديـ مشكم -ُ    .انتباىيـ كا 

                                                           

 .ُُٔص  ،المرجع السابؽ ،عمـ النفس التربكم، كزارة التربية كالتعميـ -ُ

 ،الفكر لمنشر، دار الأساسيةعمكـ لممرحمة ، طرؽ تدريس الالحكيـ محمكد كعياش، آماؿ نجاتيعبد ،الصافي -ِ
 .َُِص  ىػ،ُِْٖ عمىاف،
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   .تكضيح الحقائؽ كالعلاقات بيف المتغيرات -ِ
   .حؿ المشكلات -ّ
   .استنتاج القكانيف كالقكاعد العممية بطريقة استقرائية -ْ
 .تطبيقات عممية كالتركيب كالكظيفةتكضيح  -ٓ
مرحمػػػػػة تكػػػػػكيف  أثنػػػػػاءتسػػػػػتخدـ العػػػػػركض العمميػػػػػة بتكضػػػػػيح نقطػػػػػة معينػػػػػة  -ٔ

 المفاىيـ لدرس جديد. 
 عممية لتكضيح طريقة القياـ بعمؿ ما.  تستخدـ العركض ال -ٕ

طػرؽ التػدريس لمعمػكـ  أكثػرطريقػة العػركض العمميػة مػف  أف) إلػىكأشار زيتػكف 
 (ُ)(.في المدارس الأساسية كالثانكية شيكعان 

ذا يسػػتخدـ طريقػػة التجريػػب فيػػي  المعمػػـ فإتػػكفرت المػػكاد كالأدكات الكافيػػة فػػ كا 
مػف  أكثػرتمد الدارس بالأسس الرئيسية المتطمبة في أم ناحية مف النػكاحي كتتضػمف 

فالمعمػػؿ ىػػك المكػػاف الػػذم  ،مجػػرد النظػػرة السػػريعة لعينػػة التجربػػة التػػي يػػراد دراسػػتيا
كما يفيػد التجريػب فػي  ،كيجمع فيو معمكماتو كيفسرىا ،يحصؿ المتعمـ عمى مشاىداتو

 (ِ):التالي
 .مـ لممارسة الحياة العممية بنفسوتأخذ بيد المتع -ُ
   .تدرب المتعمـ عمى الملاحظة كالمشاىدة كالاستنتاج -ِ
  .تعطي المتعمـ الفرصة لمحصكؿ عمى المعمكمات نتيجة مشاىداتو الشخصية -ّ
 .تساعد المتعمـ عمى اقتحاـ مجاؿ العمـ بما يحتاجو ذلؾ مف دقة كعناية -ْ
 .التجريػػب ينمػػي العديػػد مػػف الميػػارات لػػدل المتعممػػيف أف :النجػػدم كآخػػركف كيضػػيؼ

 (ّ)ىي: ثلاثة أنكاع إلىكصنؼ الميارات 
                                                           

 .ُٓٔصمرجع سابؽ،  ،أساليب تدريس العمكـ ،زيتكف عايش محمد -ُ

 .ُٔص، ـُّٖٗ، ِط ،القاىرة ،دار المعارؼ ،عمـ الحيكاف العممي ،محمد فكزم حسيف كآخركف -ِ

ار الفكر العربي القاىرة، ، دِط العالـ المعاصر،في تدريس العمكـ  ،كآخركفحمد عبدالرحمف أالنجدم،  -ّ
 .ٖٗ-ٖٖ، صىػُِّْ
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: كتتمثؿ في استخداـ الأدكات كالأجيزة كصيانتيا كالمحافظػة ميارات يدكية -أ
 .التجارب إجراءعمييا بطريقو صحيحة كاستخداميا في 

كاختيػػػػػار  عمػػػػػى تحديػػػػػد المػػػػػادة العمميػػػػػةلمػػػػػتعمـ : قػػػػػدرة اأكاديميػػػػػةميػػػػػارات  -ب
 .ريات كالمجلات العممية بشكؿ فعاؿالمصادر العممية كاستخداـ الدك 

: تمكػػػػف المػػػػتعمـ مػػػف اكتسػػػػاب ميػػػػارة الاتصػػػػاؿ كالتكاصػػػػؿ اجتماعيػػػػة ميػػػارات -ج
مػػػػف خػػػػلاؿ مجمكعػػػػات صػػػػغيرة كالتعامػػػػؿ مػػػػع  الآخػػػػريفكالقػػػػدرة عمػػػػى العمػػػػؿ مػػػػع 

 .  إيجابي كفعاؿنكادم العممية بشكؿ الجمعيات كال
ىنػػػا المختبػػػر المناسػػػب مػػػف حيػػػث سػػػعتو كتيكيتػػػو بػػػو كنقصػػػد  :مكػػػاف الػػػتعمـ -7

يسػػاعد فػػي تشػػجيع المعمػػـ  مػػاككػػؿ  ،كتنظيمػػو بمقاعػػده كتمديػػدات الميػػاه كالكيربػػاء
جػارب ككنو يجد فيو السعة كالراحة في تنفيػذ الأنشػطة كالت ،عمى استخداـ المختبر

 :يث مككناتو الأساسية المتمثمة فيكذلؾ مف حىذا مف حيث المكاف  ،العممية
 .زة الكافية كالأماكف المرتبة فيوكجكد الأجي - أ

   .الكافية في المختبر الأدكاتكجكد  -ب
 ،كجػػكد المػػكاد الكيميائيػػة الكافيػػة كالتػػي تسػػتخدـ فػػي تنفيػػذ الأنشػػطة العمميػػة -ج
عػث حتػى تكػكف التجػارب ناجحػة كتب منتييػةصالحة كغير  ىذه المكاد ف تككفأك 

العمػػؿ فػػي  إعاقػػة إلػػىف فشػػؿ التجػػارب يػػؤدم ، لأالارتيػػاح عنػػد المعمػػـ كالمػػتعمـ
 .المختبر كبالتالي تركة

نػو أمػع عػدد الأنشػطة فػي المػنيج حيػث  يكػكف مناسػبان  أفيجب  :زماف التعمـ -4
 داخػػؿ الجػػدكؿالعمميػػة تكػػكف ىنػػاؾ حصػػص خاصػػة بالأنشػػطة العمميػػة  أفينبغػػي 

خارج عف حصص الكيمياء النظرية فالكقػت الكػافي لاسػتخداـ المختبػر  ،المدرسي
 .عمى حدو سكاء المختبر مف قبؿ المعمـ كالمتعمـ لاستخداـ يعتبر حافزان 
 يسػاعد المعمػػـ فػػيلمػػؿ يقػػكـ بتحضػير المختبػػر كتجييػػزه كجػكد عا إلػػىبالإضػافة 

كيعمػػؿ عمػػى ترتيػػب  ،التػػي يتطمبيػػا النشػػاط العممػػي تحضػػير المػػكاد كالأدكات كالأجيػػزة
د عمػػى اسػػتخداـ كػػؿ ذلػػؾ يسػػاع ،فػػي مكانيػػا بعػػد انتيػػاء العمػػؿ المػػكاد كالأجيػػزة كػػلان 
 .المختبر بشكؿ فعاؿ
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 الخلاصة:
تػػػؤثر عمػػػى عمميػػػة التعمػػػيـ عامػػػة كعمػػػى اسػػػتخداـ المختبػػػر بشػػػكؿ  مػػػؿىنػػػاؾ عكا

تيػة كأخػرل مكضػكعية كىػذه العكامػؿ منيػا ذا ،خاص في تدريس العمكـ كمنيا الكيمياء
س المػػكاد كاسػػتخداـ المختبػػر فػػي تػػدري ،فػػي عمميػػة التعمػػيـ ان يجابػػإ أك ان حيػػث تػػؤثر سػػمب

اسػػػتخداـ  إلػػػىالتػػػي تحتػػػاج فػػػي شػػػرحيا كتفسػػػير مفاىيميػػػا ك  ،العمميػػػة كمنيػػػا الكيميػػػاء
فػػي المختبػػر المدرسػػي لممسػػاعدة عمػػى تػػكفير خبػػرات حسػػية متعػػددة كمتنكعػػة كخاصػػة 

فيػػتمكف مػػف أسػػس  ،لمطالػػب الإدراكػػيالمرحمػػة الثانكيػػة التػػي تعػػد مرحمػػة اكتمػػاؿ النمػػك 
كليػػػذا يجػػػب عمػػػى القػػػائميف عمػػػى عمميػػػة التعمػػػيـ كالػػػتعمـ  ،التفكيػػػر المنطقػػػي كالرمػػػزم

كالػػتعمـ كعمػػى اسػػتخداـ المختبػػر  تكجيػػو ىػػذه العكامػػؿ التػػي تػػؤثر عمػػى عمميػػة التعمػػيـ
كحػػػػؿ  ،كذلػػػػؾ بتييئػػػػة ىػػػػذه العكامػػػػؿ لتكػػػػكف مسػػػػاعدة لعمميػػػػة الػػػػتعمـ ،إيجابيػػػػان  تكجييػػػػان 

كعمػػى المعممػػيف كالمعممػػات  ،الصػػعكبات كالعكائػػؽ التػػي تعيػػؽ عمميػػة الػػتعمـ الإيجابيػػة
الأنبيػػػاء  ةمينػػػ نيػػػاكأ ،كنبيمػػػةن  شػػػريفةن  ةن عمميػػػة تعمػػػيـ الأجيػػػاؿ مينػػػ أف يػػػدرككا تمامػػػان  أف

 عميػػػة ثػػػكابه  ،لعمػػػؿ العظػػػيـكىػػػذا ا ،لمينػػػةالدقػػػة كالتفػػػاني كالحػػػب ليػػػذه ا فَّ أ، ك كالرسػػػؿ
، مكتػػوبعػد  الإنسػافمػف الصػدقة الجاريػة التػػي تنفػع  نيػػاكأ ،سػبحانو كتعػالىمػف الله  عظػيهـ 
  .ينتفع بو عمهـ 

بػػالمعمـ بػػذؿ الجيػػكد فػػي  ىػػذا الشػػعكر بػػالثكاب العظػػيـ مػػف الله تعػػالى كفيػػؿه  إف
ر كتكفير ما يمكف تكفيره لذلؾ مف مػكاد بديمػة لاسػتخداـ المختبػ ،العمـ لممتعمميف تعميـ

 .كتطبيؽ نشاطات التعمـ فيو

 :المدرسي معكقات استخداـ المختبر
رات مثػػؿ ىنػػاؾ العديػػد مػػف المعكقػػات التػػي تكاجػػو المعممػػيف فػػي اسػػتخداـ المختبػػ

 .فكقمة المتخصصي ،كضيؽ الكقت ،الطلاب أعداد، ككثرة قمة المكاد في المختبرات
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 إلػىىػي مجمكعػة العكامػؿ التػي تػؤدم ) :ف تقي طػويكما يعرفيا حس المعكقاتف
 (ُ).(قؿ فاعميةأى عممية التعمـ كالتعميـ كتجعمو التأثير السمبي عم

ف ىػػذه المعكقػػات قػػد تتعمػػؽ بػػالتجييزات الماديػػة أبػػ :حيػػث يػػرل حسػػف تقػػي طػػو
كثافػػػػة  :مثػػػػؿ ،كمعكقػػػػات أخػػػػرل تتعمػػػػؽ بػػػػبعض جكانػػػػب النظػػػػاـ التدريسػػػػي ،لممختبػػػػر
 .كضيؽ الكقت المخصص لتنفيذ التطبيقات العممية ،الطلاب

ككػػػػػذلؾ  ،المعػػػػػكؽ الػػػػػرئيس ىػػػػػك عػػػػػدـ كجػػػػػكد مسػػػػػاعد مختبػػػػػر أف) كيػػػػػرل أيضػػػػػان 
 (ِ)(.الطلاب نحك التطبيقات العممية أك ،الاتجاىات السمبية لممعمميف كالمعممات

 (ّ):المعكقات ىي أىـف أبينما يرل الزىراني ب
 .التدريسي لدل معمـ المادةزيادة النصاب  -ُ
 .طكؿ المنيج الدراسي بالنسبة لمخطة الدراسية -ِ
 .د مف استخداـ المختبرحي تى  أكتمنع  أفالقيكد الإدارية الركتينية التي يمكف  -ّ
 .عدـ قناعة بعض المعمميف بأىمية استخداـ المختبر -ْ
 .إليياصعكبة الكصكؿ  أكجراء التجارب قمة المكاد كالأجيزة اللازمة لإ -ٓ
كقمػػة المقاعػػد فػػي  ،احةكضػػيؽ المسػػ ،الطػػلاب بالصػػؼ الكاحػػد أعػػدادكثػػرة  -ٔ

 .غرؼ المختبر
 (ْ):منياقات التي تكاجو العمؿ المختبرم يىناؾ مجمكعة مف المع أفكأضاؼ زيتكف 

 .ممادة التعميميةتكل لحالمبر كي  :أم طكؿ المنيج -ُ
 .عدـ كجكد حصص خاصة بالمختبر في البرنامج الدراسي -ِ
 .الحصص التي يدرسيا المعمـ في الأسبكعكثرة عدد  -ّ

                                                           

 .ُّٓص ،مرجع سابؽ ،معكقات التطبيقات العممية في تدريس الكيمياء ،طو تقيف يحس -ُ

 .ُّٓص ،نفس المرجع السابؽ ،طو تقيف يحس -ِ

 .ُٔمرجع سابؽ، ص ،كاقع استخداـ المختبر في تدريس مادة العمكـ، حمد بف منصكر الزىرانيأ -ّ

 .ُٖٕ-ُٕٕ، ص مرجع سابؽ ،زيتكف عايش محمد -ْ
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 .عدادىاكا  عدـ تكفر الكقت الكافي لتحضير التجارب  -ْ
 .المختبرية كالأجيزة قمة الأدكات -ٓ
 .كالسلامة في المختبر الأمفعدـ كجكد كسائؿ  -ٔ
 .كثرة عدد الطلاب في الصؼ الكاحد -ٕ
 .الأنشطةعدـ كجكد محضر مختبر لمقياـ بإعداد التجارب كتحضير  -ٖ
 .ككيرباء كمصادر الحرارة بالمختبر عدـ تكفر التمديدات الضركرية مف ماءو   -ٗ

 .ةالمختبريد المالية لتمكيؿ التجارب ر عدـ كفاية المكا -َُ
 .غرفة لممختبر المدرسي أكعدـ كجكد قاعة  -ُُ
 .س العمكـالمختبر في تدري  عدـ تركيز الاختبارات العامة عمى -ُِ
 .جراء التجارب المختبريةكافي لإ كقت الحصة غير -ُّ
 عدـ معرفة المعمـ بتشغيؿ كصيانة الأجيزة المختبرية. -ُْ
 التجارب المختبرية. إجراءليمكنو مف  كافيان  إعدادان المعمـ  إعدادعدـ  -ُٓ
 .رسية في تمكيؿ التجارب المختبريةعدـ تعاكف الإدارة المد -ُٔ
 .الطلاب أماـتجنب فشؿ التجربة المختبرية  -ُٕ
 .ةالمختبريتمؼ المكاد  أكتجنب استيلاؾ  -ُٖ
 .صعكبة ضبط التلاميذ في المختبر -ُٗ
 .ةالمختبريكالأجيزة  تجنب كسر الأدكات -َِ
 ضعؼ ميكؿ كاتجاىات المعمـ نحك العمؿ المخبرم . -ُِ
 عدـ تأكيد مناىج العمكـ عمى النشاط المخبرم. -ِِ

 (ُ):اىيف كحطاب بعض المعيقات كالتاليكأكرد ش
 .كجكد قاعة مخصصة لمعمؿ المخبرم ـعد -ُ
 .ضيؽ المساحة داخؿ قاعة المختبر -ِ
 .عدـ تكفر الأثاث -ّ
 .عدـ تكفر التيكية -ْ

                                                           

 .ُٖٓ-ُِٖص ، مرجع سابؽ،المختبر المدرسي في تدريس العمكـ ،كخكلو حطاب شاىيف جميؿ -ُ
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 .كصرؼ صحي زككيرباء كغا عدـ تكفر الخدمات الأساسية مف ماءو  -ٓ
 .ات المناسبة مع المناىج الدراسيةضعؼ تكفر التجييز  -ٔ
 .الأكلية الإسعافات عدـ تكفر كسائؿ السلامة كأدكات -ٕ
 .ةالمختبريكالأدكات  انخفاض مستكل صلاحية الأجيزة -ٖ
 .التجارب بعد مركر بعض الكقت إجراءعرض الدرس بشكؿ نظرم ثـ  -ٗ

 .الدرس أىداؼضعؼ قدرة المعمـ عمى استخداـ كتكظيؼ الأجيزة بما يحقؽ  -َُ
ؿ المخبػػرم كعػػدـ الحصػػكؿ العمػػ إنيػػاءعػػدـ  إلػػىضػػيؽ الكقػػت ممػػا يػػؤدم  -ُُ
 .عمى نتائج
 .الطلاب كما ينتج عنو مف مخاطر أعدادكثرة  -ُِ
 .دـ المحافظة عمى النظاـ كالنظافةع -ُّ
 .ذلؾ الأمرالتكجييات المناسبة عندما يتطمب  إسداءعمـ عمى معدـ قدرة ال -ُْ

تنعػػػػػكف بأىميػػػػػة الػػػػػدركس المعممػػػػػيف الػػػػػذيف لا يق إف) :كيػػػػػذكر النجػػػػػدم كآخػػػػػركف
 (ُ)(.العمكـ تدريس أىداؼيجرييا التلاميذ في المعمؿ يبتعدكف عف تحقيؽ  تيالعممية ال

كػػػػكف أسػػػػاس  ،لػػػػذلؾ عػػػػدـ قناعػػػػة المعمػػػػـ بأىميػػػػة المعمػػػػؿ يعتبػػػػر عائقػػػػا خطيػػػػران 
، فػالتعميـ ف كجػد المختبػرا  حتػى ك  يا لا فائػدةكبػدكن ،الإخلاص في العمػؿ ىػي القناعػة

 .ناعة كالإخلاص كالحب ليذه المينةمف تكفرت فيو الق إلامينو سامية لا يقكـ بيا 
صػػمح  -المعمػػـ :أم –صػػمح إذابالقمػػب مػػف الجسػػد ) –المعمػػـأم –حيػػث شػػبيكه 

ذا ،المجتمػػع كمػػو  حػػكر الػػرئيسكاعتبػػركه الم ،فسػػد المجتمػػع كمػػو -المعمػػـ :أم–فسػػد  كا 
 (ِ)(.في العممية التعميمية

 :  المعكقات ىي أىـ إفما ذكر  إلىكيرل الباحث بالإضافة 
داريان  كاجتماعيان  عدـ اىتماـ الأنظمة بالمعمـ اقتصاديان  -ُ  .كصحيان  كا 

                                                           

 .َِٖ، ص مرجع سابؽ ، تدريس العمكـ في العالـ المعاصر،كآخركفالنجدم  -ُ

 .ٕص ،ـَُِِ ،ٕ، طالرياض ،دار الزىراء ،طرائؽ التدريس ،يكسؼ الأميفك خالد إبراىيـ  -ِ
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ـ الثػكاب لممخمصػيف فػي عمميػ مبػدأعدـ اىتماـ الأنظمة بالمحاسػبة كاتخػاذ  -ِ
 .كالعقاب لممتخاذليف في أعماليـ

كاعتبارىػا عمميػة ثانكيػة  ،كبيػران  اىتمامػان  عدـ اىتمػاـ الأنظمػة بعمميػة التعمػيـ -ّ
رس لمػػدافاغمػػب ا ،فالأنظمػػة كخاصػػة العربيػػة منيػػا تيػػتـ بأشػػياء غيػػر التعمػػيـ لا غيػػر،

 .  بدكف مختبراتإف لـ نقؿ الكميات الجامعية في بمداننا  ،الأساسية كالثانكية
 .إعاقة استخداـ المختبر إلىالطلاب في الفصؿ الكاحد يؤدم  أعدادازدحاـ -ْ
 .عالية بيذا العمؿ كفاءةعدـ تأىيؿ معمميف متخصصيف بالعمؿ المخبرم كذات  -ٓ
 .بالنشاطات المعمميةجكد حصص خاصة كثافة المنيج كعدـ ك  -ٔ
 .لمخبرمضعؼ ميكؿ المعمـ كالمتعمـ كالمجتمع نحك العمؿ ا -ٕ
ممػا يػؤدم بػالمعمـ  ةالمختبريػعدـ تركيز الامتحانات العامة عمػى الأنشػطة  -ٖ

 .تركيا إلى
كمػػف خػػلاؿ ىػػذه الدراسػػة النظريػػة لمكيميػػاء كأىميػػة اسػػتخداـ المختبػػرات فػػي تدريسػػيا 

المختبػرات فقػد تبػيف أىميػة اسػتخداـ المختبػرات  كالصعكبات التي تحكؿ دكف استخداـ
فػػػي تػػػدريس الكيميػػػاء حيػػػث أف المختبػػػر ينمػػػي الميػػػارات كيثبػػػت المعمكمػػػات كيسػػػاعد 
الطالػػػػب فػػػػي حػػػػؿ المشػػػػكلات التػػػػي تكاجيػػػػو فػػػػي الحيػػػػاة، كبالتػػػػالي ينبغػػػػي الاىتمػػػػاـ 

ت سػػػتمزماتيا لاسػػػتخداميا فػػػي التػػػدريس لتنميػػػة القػػػدرابػػػالمختبرات المدرسػػػية كتػػػكفير م
 كالميارات لدل الطلاب.
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 .: الدراسات السابقةثانيان 

ساسية المختبرات العممية في المدارس الألقد تعددت الدراسات التي تناكلت تقنية 
كالثانكية في الكطف العربي، منيا ما تناكلت كاقع استخداـ المختبرات في التدريس، 

المعكقات كالصعكبات التي كمنيا ما تناكلت مدل تكفرىا بالمدارس، كبعضيا تناكلت 
تحكؿ دكف استخداميا، كالبعض الاخر تناكؿ فاعميتيا كدكرىا في تدريس العمكـ 

 دراسات لاإكص. كلـ يجد الباحث، حسب عممو عامة، كالكيمياء عمى كجو الخص
 فيذه الدراسة ىيا في محافظة الضالع مَّ أتناكلت ىذا المكضكع في اليمف، ك  قميمة
ف أالجديد، ك ف تضيؼ أحافظة الضالع قطعان، كالتي نأمؿ بم كلى التي أيجريتالأ

 يستفيد منيا المعممكف كالمكجيكف كالمؤسسات التربكية عامة.
ىذه الدراسات في دراستو الحالية مف حيث  لقد استفاد الباحث مف الاطلاع عمى

 ،دكات جمع المعمكمات، كتصميـ الاستبانة، كمحاكرىاأمعرفة منيجية الدراسة، ك 
 راتيا، كقد صنؼ الباحث الدراسات السابقة التي اطمع عمييا إلى: كفق

 الدراسات اليمنية. -أ
 الدراسات العربية. -ب
 جنبية.الدراسات الأ -ج
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 كلان: الدراسات اليمنية:أ
 (1)دراسة عبير حمكد: -0

 لى:إالدراسة  ىدفت
الثانكية بالجميكرية حمة التعرؼ عمى درجة تكفر مختبرات العمكـ في مدارس المر 

 .كاستخداميا في التدريس في ضكء تقنيات التعميـ اليمنية
كاستخدمت الباحثة المنيج الكصفي المسحي، كشممت عينة الدراسة كؿ مجتمع 

( معممة عمكـ في مدينة ِٖ( معمـ عمكـ ك)ّٗالدراسة، حيث طبقت الدراسة عمى )
 ق. ُّْْ-ُّّْإب اليمنية لمعاـ الدراسي 

 لى:إة لجمع المعمكمات كخمصت الدراسة الباحثة الاستبانة كأدا استخدمت
تدني درجة تكافر مختبرات العمكـ في مدارس المرحمة الثانكية بالجميكرية اليمنية،  

نيا منعدمة أم أ(، 3ُُْبمغ المتكسط العاـ ليا ) في ضكء تقنيات التعميـ، حيث
 داة الدراسة.أكفؽ مقياس 

 رات العمكـ في مدارس المرحمة الثانكية بالجميكريةتدني درجة استخداـ مختب 
، نتيجة كجكد بعض المعكقات التي تحكؿ دكف اليمنية، في ضكء تقنيات التعميـ

  استخداميا.
  (2)دراسة الدىمشي: -7

 ىدفت الدراسة إلى:
التعرؼ عمى طبيعة معامؿ الكيمياء العامة في الجميكرية اليمنية، كالكظائؼ التي 

ى القائمكف عمييا تحقيقيا، كلتطبيؽ ذلؾ قاـ ىداؼ التي يتكخَّ ككذلؾ الأييا، تؤد  

                                                           

عبير حمكد عبدالله الزنف، كاقع مختبرات العمكـ في المرحمة الثانكية بالجميكرية اليمنية في ضكء تقنيات  - ُ
 ـ. َُِْ-ُّْٓـ القرل، أير منشكرة، كمية التربية، جامعة التعميـ، رسالة ماجستير غ

 .َٔ-ٗٓالجميكرية اليمنية، مرجع سابؽ، صعبدالكلي حسيف الدىمشي، طبيعة معامؿ الكيمياء العامة في  - ِ
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مريكية مف قبؿ جماعة ترجمة استبانة أيعدٌت في جامعة )اكلا ىكما( الأالباحث ب
ّـَ ألتي يعتبر الباحث أحد اChemical Education) الكيمياء التربكية )  عضائيا، ث

تطبيقيا عمى  مجامعات اليمنية، ثـ تـالعامة ل قاـ بتعديميا بما يتناسب كالسياسة
الاساتذة كالمعمميف الذيف شممتيـ عينة الدراسة، مستخدمان المنيج الكصفي، كخمصت 

 الدراسة إلى التالي:
سبكعيان في المعمؿ يتـ خلاليا أطالبان كلمدة ثلاث ساعات  َّ-ِٓ يقضي ما بيف

ـ معيدان قكـ بتدريسيشرح نتائج التجارب، كلا يتـ تخصيص كقت محدد لممناقشة كي
، كلا تكجد في المختبرات أم أجيزة عممية عدا حيانان أيشرؼ عميو مدرس المادة 

يمتزـ الطمبة التزامان صارمان بالخطكات المحددة بالدليؿ كيعرفكف النتائج قبؿ . ك الميزاف
البدء في التجارب، كلا يتاح ليـ أم فرصة لا في اختيار المشكمة التي يبحثكىا كلا 

تكجد أم علاقة بيف المحاضرة الخاصة بالجزء  نو لاأبة التفسيرات، كما كتافي 
 النظرم كبيف العممي.

مياء العامة في كتعميقان عمى دراسة الدىمشي التي بينت الضعؼ العاـ لمختبرات الكي
كالتي ىي بعكاصـ المدف، فكيؼ تككف حالة المختبرات في  الجامعات اليمنية

 رياؼ عمى السكاء.اسية في المدف كالأسالمدارس الثانكية كالأ

 ثانيان: الدراسات العربية: 
اكلت مكضكع المختبرات العممية، ىناؾ عدد كبير مف الدراسات العربية التي تن

 تمفة، كمف ىذه الدراسات التالية:ىميتيا في المراحؿ الدراسية المخأك 
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  (1)دراسة الزىراني:  -0
 ىدفت إلى:  

استخداـ المختبرات المدرسية في المدارس الميمية المتكسطة مف التعرؼ عمى مدل 
كالمشرفيف التربكييف كمعرفة الصعكبات التي تحكؿ دكف  كجية نظر معممي العمكـ

 .استخداميا
ف كقد استخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي، كالاستبانة كأداة لمدراسة، كتككَّ 

دارس الميمية الحككمية المتكسطة مجتمع الدراسة مف جميع معممي العمكـ بالم
كالمشرفيف التربكييف لمادة العمكـ بمدينتي جده كمكة المكرمة، كعينة الدراسة شممت 

 ( مشرفان تربكيان.ِٔ( معممان ك)ِّجميع مجتمع الدراسة، كبكاقع )
أىمية تكاجد ك  تدني استخداـ المختبر في التدريس الميمي كخمصت الدراسة إلى

كجكد العديد مف العكائؽ التي تحد مف ك  .ي التدريس الميمير المختبر فمحض  
 استخداـ المختبر في التدريس الميمي.

  (2)دراسة الحرتكمي: -7 

 ىدفت إلى: 
دريس الكيمياء في ت اـ المختبر كمعكقات استخداموالتعرؼ عمى كاقع استخد

بمحافظة الميث  مف كجية نظر المعمميف كمحضرم المختبر، بالمرحمة الثانكية
( كالتي استخدـ الباحث فييا المنيج الكصفي التحميمي، كالاستبانة التعميمية )بنيف

ر مختبر. ( محض  ِّ( معممان لمكيمياء، ك)َّلمدراسة، ككانت عينة الدراسة ) أداة
                                                           

أحمد بف منصكر الزىراني، )كاقع استخداـ المختبر في تدريس مادة العمكـ بالمدارس الميمية المتكسطة في  - ُ
، جامعة  مدينتي مكة المكرمة كجدة( دراسة مقدمة لنيؿ درجة الماجستير في المناىج كطرؽ تدريس العمكـ

 .ىػ(َُّْ -ىػ ُِْٗالتربية، ) الإماـ محمد بف سعكد، كمية

عبدالله بف أحمد عمي الحرتكمي )معكقات استخداـ المختبر في تدريس مقررات الكيمياء بالمرحمة الثانكية  ِ-
مف كجية نظر المعمميف كمحضرم المختبر التعميمية  بنيف بمحافظة الميث ( دراسة مقدمة لنيؿ درجة 

 ىػ(.  ُّْٓ -ىػ ُّْْالماجستير، جامعة الإماـ محمد بف سعكد، كمية التربية لمعاـ )
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إف كاقع استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء مف كجية نظر  مف أىـ نتائجيا:
حددت كثير مف ك ر جاء ضمف الدرجة المتكسطة. معممي كمحضرم المختب

المعكقات في استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء في المرحمة الثانكية، منيا 
المتعمقة بالمقررات لمادة الكيمياء، كالبرنامج المدرسي، ككذلؾ الأجيزة كالأدكات 

 ككجدت الدراسة أنو لا يكجد كالمكاد المعممية، ككذلؾ عدد سنكات الخبرة لممعمميف.
 فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف تقديرات المعمميف كمحضرم المختبر.

 ( 1)دراسة الشيرم: –4 
ت المدرسية مف كجية نظر ىدفت إلى: معرفة كاقع تنفيذ برنامج تفعيؿ المختبرا

، كما ىدفت إلى ييئة التي قدمت لتفعيؿ البرنامجالتعرؼ عمى مستكل التك  ،المعمميف
، ؿ البرنامج لتطكير العمؿ المخبرمالتعرؼ عمى مستكل الدعـ المقدـ لتنفيذ كتفعي

كقد استخدـ  جميا.أقؽ البرنامج أىدافو التي كجد مف التعرؼ إلى أم مدل حك 
لمدراسة، ككانت عينة الدراسة  كالاستبانة كأداةالباحث المنيج الكصفي التحميمي، 

( ِٖٗىمية كالبالغ عددىـ )ة الحككمية كالأبالمدارس الثانكي جميع معممي الكيمياء
ركرة تحديث المدارس كتكسيعيا ض خمصت إلى:ك  معممان كمعممة، بمدينة الرياض.

دخاؿ المدرسيف في دكرات طرائؽ ك ، العممية الحديثةكتجييزىا بالأجيزة كالكسائؿ  ا 
 ستخداـ الأجيزة كالاستفادة منيا.التدريس ككذلؾ ا

  (2)دراسة حميدة: -3

 :إلى ىدفت

التعرؼ عمى المشاكؿ كالمعيقات التي تكاجو معمـ العمكـ بالمرحمة الثانكية  
كما تطرقت إلى إمكانية تخصيص نسبة مئكية لمجانب العممي مف  ،السكدانية

                                                           

محمد بف جابر سعيد الشيرم )كاقع  تنفيذ برنامج تفعيؿ المختبرات المدرسية في العممية التعميمية في  - ُ
 ىػ(.ُّْْ-ىػ ُّّْمدينة الرياض( دراسة مقدمة لنيؿ درجة الماجستير في جامعة الممؾ سعكد، لمعاـ )

ية في المدارس الثانكية، المشكلات كالحمكؿ، ـ(، بعنكاف: التجربة المعممََِّحمٌيدة، منى أحمد الأميف ) - ِ
.  رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة الخرطكـ
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الدرجة الكمية لمادة العمكـ كذلؾ لحث المعمميف عمى الاىتماـ بالجانب العممي، 
أجريت الدراسة عمى عينو عشكائية مف معممي مكاد العمكـ استخدمت الاستبياف 

 لجمع المعمكمات متبعة في ذلؾ المنيج الكصفي. 

ية في تكصمت الدراسة إلى: اقتناع معممي العمكـ بأىمية استخداـ التجربة المعمم
تدريس المادة العممية مع تكضيح كيفية إجراءىا، كما أكدت النتائج عمى تخصيص 

ـ لرفع الاىتماـ بالأداء نسبة مئكية لمجانب العممي مف الدرجة الكمية لمادة العمك 
 العممي.

 كالتي ىدفت إلى: (1)دراسة الحريرم: -5

ؼ التعميـ لمادة التعرؼ عمى طريقة التجارب المعممية في المعمؿ لتحقيؽ أىدا 
العمكـ كالصعكبات التي تكاجو معممي العمكـ بالمرحمة المتكسطة عند استخداميـ 
المعمؿ كالتي اتبع فييا المنيج الكصفي، تمثؿ مجتمع البحث معممي المرحمة 

داة لجمع المعمكمات، كقد تكصمت إلى النتائج أالمتكسطة، كاستخدـ الاستبانة 
بمكغ أىداؼ العمكـ بالمرحمة المتكسطة مف خلاؿ  التالية: إف المعمؿ يساعد في

لاستخداـ المعامؿ،  كافيان  ب تدريبان استخدامو لمتجارب المعممية، إف معمـ العمكـ يدرَّ 
الطريقة التي استخدميا معممي العمكـ ىي طريقة العرض العممي، الزمف المخصص 

 لإجراء التجارب غير كاؼ.

 

 

 

 

                                                           

ـ(، دكر المعامؿ العممية في بمكغ أىداؼ تعميـ العمكـ لدل طلاب ََِٓسامر عبدالله محمد، )الحريرم،  -ُ
 المتكسطة بمكة المكرمة، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة النيميف، السكداف.  
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 :لىإىدفت الدراسة ( 1)دراسة أحمد حسف خميفو: -9

ساف مف مقرر العمكـ لتلاميذ الصؼ السادس نثر تدريس كحدة جسـ الإأمعرفة  
الابتدائي، بطريقة الاكتشاؼ المكجو في المختبر عمى تحصيميـ الدراسي، مقارنة 

 خرل المتبعة في تدريس ىذا المقرر.  بطرائؽ التدريس الأ

ذ الصؼ السادس الابتدائي في ( تمميذان مف تلاميَٕتككنت عينة الدراسة مف )
مدينة تبكؾ في المممكة العربية السعكدية، مكزعيف عمى مجمكعتيف، تجريبية 
كضابطة، كتـ تدريس المحتكل نفسو لممجمكعتيف، الضابطة تـ تدريسيـ بالطريقة 

 التقميدية، كالتجريبية بطريقة الاكتشاؼ المكجو في المختبر.

حصائية عند مستكل الدلالة إذات دلالة تكصمت الدراسة إلى أف ىناؾ فركؽ  
%( بيف المجمكعة التجريبية التي تـ تدريسيـ بطريقة الاكتشاؼ المكجو بالمختبر ٓ)

 كالمجمكعة الضابطة التي تـ تدريسيـ بالطريقة التقميدية. 

 :كالذم تناكؿ في دراستو (2)دراسة آؿ صكياف: -2

كاقع مختبرات الكيمياء بالمرحمة الثانكية في مدينة الرياض كتحديد أىـ الصعكبات  
التي تحكؿ دكف استخداـ تقنيات التعميـ مف كجية نظر معممي الكيمياء ككضع 

 الحمكؿ العممية المناسبة لتطكير كاقع ىذه المختبرات . 

ككنت عينة الدراسة استخداـ الباحث المنيج الكصفي كالاستبياف كأداة لمدراسة، كت
 ر مختبر.( محض  ٓٔ(، معممان كمعممة، ك)ُٖٔمف )

تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية: المختبرات متكافرة بدرجتيف، درجة كبيرة  
( غير مكتممة، كمف كمكتممة تحتكم عمى جميع الخدمات، كدرجة صغيرة )قميمة جدان 

                                                           

ق(، أثر تدريس العمكـ بطريقة الاكتشاؼ المكجو في المختبر عمى التحصيؿ َُّْخميفة، أحمد حسف ) - ُ
 .الدراسي، رسالة دكتكراه غير منشكره ، قسـ المناىج كطرؽ التدريس كمية التربية، جامعة دمشؽ

في مدينة الرياض ق( كالتي بعنكاف كاقع مختبرات الكيمياء بالمرحمة الثانكية ُِْٕمحمد آؿ صكياف )  -ِ
 .كتحديد احتياجاتيا مف تقنيات التعميـ، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة الممؾ سعكد
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التعميـ في مختبرات الكيمياء، نقص برز الصعكبات التي تقمؿ مف استخداـ تقنيات أ
، كأكصت بعض الأدكات اللازمة لإجراء التجارب، كثافة المادة في مقرر الكيمياء

 الدراسة بضركرة تكفير المكاد اللازمة لإجراء التجارب في المختبر.

 ىدفت الدراسة إلى:  (1)دراسة العجب: -2

في تدريس العمكـ لممرحمة  التعرؼ عمى معكقات استخداـ أسمكب التجارب المعممية 
يجاد حمكؿ مناسبة لممعكقات، اتبعت الباحثة المنيج الكصفي مستخدمة  الثانكية كا 
أداة الاستبياف كالمقابمة، حيث كاف مجتمع البحث مكجيي كمعممي العمكـ بالمرحمة 

أغمبية المدارس الثانكية لا يكجد بيا  :فأفي نتائجيا إلى  تشار أالثانكية، كقد 
يكجد  كالعدد القميؿ المكجكد غير مكتمؿ مف ناحية المعدات كالأجيزة، لا ،معامؿ

.  فني  بالمعمؿ، يكجد قصكر في مقرر العمكـ

، ك تكاجو كما أكدت نتائج الدراسة عمى كجكد معكقات  ف الإدارات لا أمعمـ العمكـ
في الدراسة عمى أىمية المعمؿ  كدتأك تيتـ بالجانب العممي لطالب المرحمة الثانكية، 

، كأكصت الدراسة بضركرة تحديث المختبرات في المدارس كتكفير تدريس العمكـ
 المكاد كالأجيزة اللازمة لمعمؿ بالمختبرات المدرسية. 

 كالتي ىدفت الى: (2)دراسة أحمد: -1

معرفة مدل فاعمية طريقة المختبر عمى تحصيؿ الطالب في الفيزياء، حيث اتبعت 
الدراسة المنيج الكصفي كالتجريبي لتحقيؽ فركض الدراسة. تمثمت أدكات الدراسة 

                                                           

ـ(، كالتي بعنكاف: معكقات استخداـ أسمكب التجارب المعممية في ََِٕالعجب، إحساف عكض الجيد، ) - ُ
 جامعة السكداف.تدريس العمكـ لممرحمة الثانكية بالسكداف، رسالة ماجستير غير منشكرة، 

ـ(، مدل فاعمية طريقة المختبر عمى تحصيؿ الطالب لمادة الفيزياء، ََِٖبابكر عبدالسلاـ، ) أحمد، -ِ
مقارنة بالطريقة التقميدية كالتعرؼ عمى مدل تدريب المعمميف عمى استخداـ طريقة المختبر كالصعكبات 

، ستير غير منشكرة، جامعة أـ درماف الإسلاميةتكاجو معممي الفيزياء لاستخداـ المختبرات، رسالة ماجالتي 
 .السكداف
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في الاستبانة كالاختبارات التحصيمية، تكصؿ الباحث إلى أف استخداـ التجارب في 
 ي مادة الفيزياء. المختبر تساعد عمى زيادة تحصيؿ الطالب ف

ف المعمميف لا يتمقكف أتكجد معالجة حقيقية لمعكقات استخدـ المختبر، ك  نو لاأكما 
تدريبات كافية عمى استخداـ المختبر. أكدت النتائج عمى تفكؽ العينة التجريبية عمى 

 العينة الضابطة في نتائج التحصيؿ مما يؤكد فاعمية استخداـ طريقة المختبر.

 :كالتي ىدفت إلى (1) مد:دراسة مح -01

 تقكيـ المعامؿ في المدارس الثانكية بكلاية الخرطكـ )محافظة أمبده(. 

اتبع الباحث المنيج الكصفي كاستخدـ الاستبانة كأداة لجمع المعمكمات في مجتمع 
البحث مف معممي العمكـ بالمدارس الثانكية بكلاية الخرطكـ حيث تـ اختيار عينة 

تكجد معامؿ عممية في  نو لاأالبحث بطريقة قصديو بسيطة كتكصؿ الباحث إلى 
غرؼ المعامؿ غير مشيدة حسب  فأالمدارس الثانكية بالقدر المناسب، كما 

ف كجدت ا  يكجد تصنيؼ جيد للأجيزة كالمكاد، ك  التطكرات في الكضع الحالي، كما لا
 فلا يكجد فنييف في المعامؿ لمقياـ بالكاجبات المعممية الأساسية.

 كالتي ىدفت إلى: (2)دراسة ماجد أيكب محمكد: -00
كيمياء -)فيزياء  داـ المختبر،بياف الصعكبات التي يكاجيا مدرسك العمكـ في استخ 
أحياء( في المدارس الثانكية في محافظة ديالي، كقد استخدـ الباحث المنيج  -

( َٔالكصفي التحميمي، كالاستبانة لجمع المعمكمات، كتككنت عينة الدراسة مف )
 ( مدرسة ثانكية.ِِمعممان، في )

   -كالذم خمص إلى: 

                                                           

، رسالة َُُِمحمد بف عبدالله، ) - ُ ـ(، كالتي بعنكاف تقكيـ المعامؿ في المدارس الثانكية بكلاية الخرطكـ
 دكتكراه غير منشكرة، جامعة السكداف.

ـ، ََُِر، مجمة ديالي، ماجد أيكب محمكد، الصعكبات التي تكاجو مدرس العمكـ في استخداـ المختب - ِ
 كمية التربية، جامعة ديالي، العراؽ.
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لطكؿ محتكل الكتاب، ككذلؾ عدـ كجكد  أف الحصص الدراسية لا تكفي مع المقرر
، كأكصت الدراسة بعمؿ حصص دراسية بالجدكؿ مختبر مخصص كملائـ لمدراسة

 المدرسي تككف خاصة لمعمؿ بالمختبر.
 

 إلى:  تكالتي ىدف (1)حمد جكىر محمد:أدراسة: محمكد عبد السلاـ ك  -07
كالكيمياء في تنمية قكة ثر استخداـ المختبر الافتراضي لتجارب الفيزياء أالكشؼ عف 

الملاحظة لطلاب المرحمة المتكسطة، كتحصيميـ المعرفي، كاستخدـ الباحث النيج 
سمكب العشكائي في اختيار العينة، ثـ قسـ عينة الدراسة التجريبي، كاستخدـ الأ

( طالبان، كاحدة ّٓلى مجمكعتيف كؿ مجمكعة مككنة مف )إ (َٕكالبالغ عددىـ )
 بية. خرل تجريضابطة كالأ

)ضركرة الاستفادة مف تقنية المختبرات الافتراضية، لتجاكز  كقد أكدت الدراسة عمى
المشكلات كالعكائؽ التي تكاجو المعمميف، كخاصة في بعض التجارب التي ليس 
لمطالب أم خبرة فييا، أك تنطكم عمييا بعض المخاطر، كقياـ كميات التربية بعمؿ 

نشاء مكقع مقررات تشجع عمى استخداـ الحاسكب ، كالمختبرات الافتراضية، كا 
 لممختبرات الافتراضية عمى الشبكة العنكبكتية العالمية لكافة المكاد العممية. 

 :ىدفت الدراسة إلى (2)حمد:أدراسة عصاـ إدريس كىند  -04
التعرؼ عمى كاقع استخداـ تقنية المختبرات العممية في تدريس الكيمياء في المرحمة  

 الثانكية السكدانية في محمية بحرم، كالتي اتبعت المنيج الكصفي التحميمي حيث
ف مجتمع الدراسة مف جميع معممي كمعممات الكيمياء بالمرحمة الثانكية بمحمية تككَّ 

                                                           

ثره في تنمية قكة الملاحظة أحمد جكىر، المختبر الافتراضي لتجارب الفيزياء كالكيمياء ك أمحمكد عبدالسلاـ ك  -ُ
ـ، َُِِ(، ٖلطلاب المرحمة المتكسطة كتحصيميـ المعرفي، المجمة الدكلية التربكية المتخصصة، العدد)

 . ، العراؽالتربية، جامعة المكصؿ كمية

عصاـ إدريس كىند أحمد محمد، كاقع استخداـ تقنية المختبرات العممية في تدريس الكيمياء بالمرحمة  - ِ
ـ، كمية َُِٓ(، َُالثانكية السكدانية )محمية بحرم(، مجمة الدراسات كالبحكث الاجتماعية، العدد )

 .ٕزائر، صالكادم، الج -التربية، جامعة حمٌو لخضر
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معممان كمعممة، استخدما الاستبانة كأداة لجمع المعمكمات  (َٖ) بحرم كالبالغ عددىـ
( معمما كمعممة. كخمصت الدراسة إلى َٓالتي كزعت عمى عينة عشكائية بمغت )

 العديد مف النتائج أىميا:
عدد كبير مف المدارس الثانكية بمحمية بحرم لا تتكفر بيا مختبرات عممية بمتكسط  

ىناؾ ، تممة مف حيت الأدكات كالأجيزةف كجدت فيي غير مكا  ك  ،(3ِٕٗ) قدره
اقتناع تاـ مف المعمميف بضركرة استخداـ تقنية المختبرات العممية في تدريس 

ىناؾ الكثير مف المعيقات التي تحكؿ دكف استخداـ ، الكيمياء بالمرحمة الثانكية
، كأكصت الدراسة بتكفير المختبرات العممية في تدريس الكيمياء بالمرحمة الثانكية

 المختبرات لممدارس كتكفير المكاد اللازمة ليا لاستخداميا في التدريس. 
 :لىإىدفت الدراسة  :(1)دراسة الجكير -03
ثر استخداـ المختبرات المحكسبة، كبرامج المحاكاة الحاسكبية عمى أالتعرؼ عمى  

تحصيؿ الطلاب كاتجاىاتيـ نحك الكيمياء، كاستخدـ الباحث المنيج التجريبي 
حدىا أ( طالبان مكزعيف عمى ثلاث مجمكعات، ُٓي كبمغت عينة البحث )الحقيق

خرل كلى لممختبرات المحكسبة كالأمجمكعة ضابطة كمجمكعتيف تجريبيتيف الأ
 لى النتائج التالية:إلممحاكاة الحاسكبية، كقد تكصمت الدراسة 

بيف متكسطات درجات  (%ٓ)لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل  -
طلاب المجمكعة الضابطة كطلاب المجمكعة التجريبية الاكلى التي درست 
باستخداـ المختبرات المحكسبة، كطلاب المجمكعة التجريبية الثانية التي درست 
باستخداـ برامج المحاكاه في الاختبار التحصيمي الفصمي لممحاليؿ المكصمة 

  مكض كالقكاعد في مادة الكيمياء لمصؼ الثالث ثانكم.لمكيرباء كالحسابات المتعمقة بالح

                                                           

ـ(، أثر استخداـ المختبرات المحكسبو كبرامج المحاكاة عمى ََِٖيكسؼ بف فراج بف محمد الجكير، ) - ُ
تحصيؿ الطلاب في المرحمة الثانكية كاتجاىاتيـ نحك الكيمياء، رسالة ماجستير غير منشكره، قسـ المناىج 

 .، السعكديةكطرؽ التدريس كمية الآداب، جامعة الممؾ سعكد
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بيف متكسطات درجات  (%ٓ)لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل  -
كلى التي درست طلاب المجمكعة الضابطة كطلاب المجمكعة التجريبية الأ

باستخداـ المختبرات المحكسبة، كطلاب المجمكعة التجريبية الثانية التي درست 
 خداـ برامج المحاكاه، في مقياس الاتجاىات نحك مادة الكيمياء.باست
يكجد اتجاىات ايجابية نحك استخداـ المختبرات المحكسبة كبرامج المحاكاه  -

كلى الحاسكبية في تعمـ الكيمياء، فقد بمغ متكسط اتجاىات المجمكعة التجريبية الأ
بمغ المتكسط الحسابي  (، في حيف3ّٖالتي درست باستخداـ المختبرات المحكسبة )

 ( لممجمكعة التجريبية الثانية التي درست باستخداـ المحاكاة.3ّٓ)

 ثالثان: الدراسات الاجنبية:
 .(1):دراسة كارلا كريجر -0

لى اختبار كيؼ تساعد بيئة المختبرات المحكسبة كالتي يمكف إىدفت الدراسة 
جؿ تسييؿ تطكير الميارات العممية كاكتساب المعرفة بيف طلاب أتصميميا مف 

مرحمة الثانكية العامة في حصص الكيمياء، ككذلؾ اختبرت الدراسة عمميات العمـ 
كالخمفية الرياضية لمطلاب كالطالبات في ىذه المرحمة، استخدـ الباحث المنيج 

( طالب كطالبة ّٓ)التجريبي، حيث تـ تدريس كتدريب مجمكعة تجريبية مككنة مف 
خرل ضابطة تـ تدريسيـ بدكف استخداـ ىذه أداخؿ المختبرات المحكسبة، كمجمكعة 

المختبرات، كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية لصالح 
دخاؿ المختبرات المحكسبة في التعميـ إلى إكصت الدراسة أالمجمكعة التجريبية، ك 

 في جميع مراحمو.
 .(2)ؿ تكماس سفيؾدراسة مايك -7

                                                           

كارلا كريجر، كالتي بعنكاف العلاقة بيف تطكير الميارات العممية كاكتساب المعرفة في مختبرات الكيمياء  - ُ
 ـ. ُٕٗٗمريكا، أجامعة لييام،  غير منشكرة، ، رسالة دكتكراه،المحكسبة

ي مايكؿ تكماس سفيؾ، بعنكاف أثر المختبر المحكسب عمى ميارات تفسير الرسكـ كالاستيعاب المفاىيم ِ-
 ـ.ُْٗٗمريكا،أجامعة ديانة،  غير منشكرة، ، رسالة دكتكراه،لمكضكع الحركة
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ثر المختبر المحكسب في تعزيز ميارات الرسـ كتفسير أىدفت الدراسة إلى بياف 
الرسكمات كالمنحنيات الخاصة بمكضكع الحركة في الفيزياء كتحسيف القدرة عمى 

يضان، حيث تـ تدريس مجمكعة أالفيـ كالقراءة كالتحميؿ، تـ استخداـ المنيج التجريبي 
كطالبة باستخداـ المختبر المحكسب، كالمجمكعة  ان طالب( َّتجريبية عددىا)

لى كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية إالضابطة بدكف المختبر، كتكصمت الدراسة 
لى تطكير تكنكلكجيا التعميـ إكصت الدراسة ألصالح المجمكعة التجريبية، ك 

 المحكسب كالمختبرات المحكسبة في عممية التعميـ.

 سابقةالتعميؽ عمى الدراسات ال
مكف الحصكؿ عمييا، كالتي ليا ارتباط تلقد استعرض الباحث الدراسات السابقة التي 

دكات كالكسائؿ التي استخدمت في ىـ الأأؼ عمى بمكضكع دراستو الحالية، كتعرَّ 
إجراء تمؾ الدراسات، كالاستبانة كتصميميا كالمنيج المتبع كالمستخدـ في ذلؾ، 

 صائية كتفسير النتائج.    حساليب الإلى معرفة الأإضافة إ

ككجد الباحث أف جميع الدراسات قد استخدمت المنيج الكصفي التحميمي ماعدا 
ككارلا،  حمد حسف خميفو،أحمد جكىر(، ك أحمد، ك)محمكد عبدالسلاـ ك أدراسة 
الذم استخدمكا المنيج الكصفي كالتجريبي في دراساتيـ. كما استخدمت  كمايكؿ،

مف صنؼ كاحد أك اكثر كالطلاب كالمعمميف كالمشرفيف،  الدراسات السابقة عينات
 مع تفاكت في حجـ العينات، كدراستنا الحالية تتفؽ مع ىذه الدراسات السابقة في:

المشكمة: كالتي تتحدد في الكشؼ عف مدل تكفر كاستخداـ المختبرات العممية 
 برز الصعكبات التي تحكؿ دكف استخداميا.أفي تدريس الكيمياء، ك 

المنيج المتبع: كىك المنيج الكصفي التحميمي، ما عدا دراسة محمد ك)محمكد 
استخدمكا  فالذي ككارلا، كمايكؿ، حمد حسف خميفو،أحمد جكىر(، ك أعبدالسلاـ ك 

 المنيج الكصفي كالتجريبي معان.

: كىي الاستبانة لجمع المعمكمات، ما عدا دراسة العجب الذم استخدمت الاستبانة داةالأ
 لى الاستبانة، الاختبارات التحصيمية.إحمد الذم استخدـ بالإضافة أبمة، كدراسة كالمقا
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معرفة مدل تكفر المختبرات كاستخداميا في التدريس، ككذا معرفة الصعكبات التي 
تحكؿ دكف استخداميا، كمعرفة دكر المختبرات في تدريس العمكـ كمنيا مادة 

 الكيمياء مف كجية نظر المعمميف.

 قت ىذه الدراسة مع نتائج الدراسات السابقة بما يمي:أيضان اتف

ف كجدت فيي غير مجيزة كغير مفعَّ  مة، أف أغمب المدارس لا تكجد بيا مختبرات، كا 
عصاـ ق( كدراسة َُّْراسة الزىراني )كيكجد تدني في استخداميا كما في د

 .الزنف ـ( كدراسة عبيرََِٕـ( كدراسة العجب )َُِْ)ادريس

الصعكبات التي تحكؿ دكف استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء، تكجد كثير مف 
ق( كدراسة ُّْٓق( كدراسة الحرتكمي )َُّْكىذا يتفؽ مع دراسة الزىراني )

 ق( كدراسة عبير.ُّْْالشيرم )

ـ( كالزىراني َُِْ) عصاـ ادريسر يقكـ بالعمؿ كما في دراسة لا يكجد فني مختب
 ـ(.َُُِدراسة محمد )ـ( ك ََِٕق(، كدراسة العجب )َُّْ)

 كما يميز ىذه الدراسة:
، حيث لـ يجد الباحث حسب عممو، أم أكؿ دراسة في محافظة الضالعأنيا  

لا دراسة إدراسة عممية منشكرة عمى الانترنت حكؿ المختبرات المدرسية باليمف 
عبير في محافظة إب كدراسة الدىمشي حكؿ حالة كطبيعة مختبرات الكيمياء 

 بسببالعامة في الجميكرية اليمنية، كلـ يستطع زيارة مكتبات الجامعات اليمنية 
كضاع الحرب الدائرة فييا، كالذم يأمؿ الباحث أف تككف ىذه الدراسة محاكلة أ

تربكية في محافظة الضالع في متابعة يستفيد منيا القائميف عمى المؤسسات ال
كزارة التربية كالتعميـ، كأم جيات أخرل لتكفير كتطكير المختبرات المدرسية، 

 س.شراؼ عمى تفعيميا في التدريكالإ
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 :الثرلث الفصل 

 الر اة  الميراني إجراءات 
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 :الفصؿ  الثالث
 الدراسة الميدانيةإجراءات 

 :تمييد   

 كمجتمع، كمتغيراتيا الدراسة لمنيجية عرض الفصؿ ىذا الباحث في تناكؿ   
جراءات الدراسة دكاتأ ثـ ،كعينتيا الدراسة  للإجراءات كصفان  يتضمف كما، تطبيقيا كا 
 . يمي كما حصائيان إ البيانات معالجة كيفية بيا تمت التي كالطريقة

 :منيج الدراسة

)أسمكب في الذم عرفو عبيدات بأنو  التحميمياستخدـ الباحث المنيج الكصفي 
شيء  كأ ،أك حادث ،ما ظاىرةو  مف خلالو جمع معمكمات كبيانات عفالبحث يتـ 

 ،كتحديد الكضع الحالي ليا ،متعرؼ عف الظاىرة التي تدرسيالكذلؾ  ،أك كاقع ما ،ما
 جؿ معرفة صلاحية ىذا الكضع أمف كالتعرؼ عمى جكانب القكة كالضعؼ فيو 

 (ُ).(حداث تغيرات جزئية أك أساسية فيوكمدل الحاجة لإ

 :مجتمع الدراسة

ف مجتمع الدراسة مف المعمميف كالمعممات الذيف يدر سكف مادة الكيمياء تككَّ         
 .( معمـ كمعممةَُُبمحافظة الضالع اليمنية كعددىـ )في المدارس الثانكية 

 :عينة الدراسة

ميف ف المعمأنات المقصكدة حيث اعتبر الباحث بتعتبر ىذه العينة مف العي  
( معمـ ٔٔحيث بمغ عددىـ ) ،ىـ عينة الدراسة لأستبانةكالمعممات الذيف استجابكا ل

( مدرسة بمحافظة ْٗ) ، يعممكف في%َٔبنسبة ، مف إجمالي المعمميف كمعممة

                                                           

 .ِّٔص، ىػُِْْ ،الأردف ،لمنشر شرا قاتإ ،أساليبو ،أدكاتو ،مفيكمو ،البحث العممي ،عبيدات، ذكقاف -1
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مف إجمالي الضالع كالتي استجاب معممك كمعممات ىذه المدارس للاستبانة، 
 %.ْٓ( مدرسة، بنسبة ٖٗالمدارس بالمحافظة كالتي عددىا )

 خصائص عينة الدراسة:

 الجداكؿ كالأشكاؿ التالية تبيف خصائص عينة الدراسة:

 :الجنس

 الجنسيكضح عينة الدراسة حسب متغير  (0جدكؿ رقـ )

 النسبة المئكية التكرار النكع

 87.3 55 ذككر

 12.7 8 أناث

 100.0 63 المجمكع

( أف نسػػػػبة الػػػػذككر فػػػػي عينػػػػة الدراسػػػػة الحاليػػػػة بمغػػػػت ُالجػػػػدكؿ رقػػػػـ ) يبػػػػيف
%(، كىػػػي نسػػػبة تمثػػػؿ كاقػػػع مجتمػػػع ٕ.ُِ%(، بينمػػػا بمغػػػت نسػػػبة الإنػػػاث )ّ.ٕٖ)

 قمػػػة التحػػػاؽ الإنػػػاث بػػػالتعميـ الجػػػامعي إلالػػػى ل قمػػػة نسػػػبة المعممػػػات إكتعػػػز  الدراسػػػة.
 نسبة قميمة، كعدـ تكظيؼ ىذه النسبة مع قمتيا في التعميـ. 
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 كضح عينة الدراسة حسب متغير الجنسي (4كالشكؿ رقـ )

 

 المؤىؿ العممي:

 يكضح عينة الدراسة حسب متغير المؤىؿ العممي (7جدكؿ رقـ )

 النسبة المئكية التكرار المؤىؿ العممي

 19.0 12 دبمكـ

 81.0 51 بكالكريكس

 100.0 63 المجمكع

، بينمػػػا %(ُٗبمغػػػت ) دبمػػػكـ  مؤىػػػؿ( أف نسػػػبة حممػػػة ِيبػػػيف الجػػػدكؿ رقػػػـ ) 
بػػد ليػػذه النسػػبة مػػف حممػػة الػػدبمكـ  كلا %(.ُٖبمغػػت نسػػبة حممػػة مؤىػػؿ بكػػالكريكس )

 مف تأىيؿ كتطكير مياراتيـ كقدراتيـ التدريسية.
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 العممي:يكضح عينة الدراسة حسب متغير المؤىؿ  (3كالشكؿ رقـ )

 

   :الحالة الكظيفية

 يكضح عينة الدراسة حسب متغير الحالة الكظيفية: ( 4جدكؿ رقـ )

 النسبة المئكية التكرار الحالة الكظيفية

 63.5 40 معيف

 19.0 12 متعاقد

 17.5 11 الأىالي عمى نفقة

 100.0 63 المجمكع

، بينمػػا بمغػػت %(ٓ.ّٔبمغػػت ) متغيػػر معػػيف ( أف نسػػبة ّيبػػيف الجػػدكؿ رقػػـ )
%(، كىػػذا يمثػػؿ ٓ.ُٕ) ىػػالينفقػػة الأ%(، كنسػػبة متغيػػر عمػػى ُٗنسػػبة المتعاقػػديف )

الػػػنقص بالمػػػدارس مػػػف المعممػػػيف،  كمػػػا يكضػػػح الجػػػدكؿ مػػػدل، كاقػػػع مجتمػػػع الدراسػػػة
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لػػى التعاقػػد مػػع معممػػيف غيػػر مػػكظفيف لسػػد الػػنقص، كىػػذا إ بالأىػػاليدل الأمػػر الػػذم أ
 بنائيـ.حرص الأىالي عمى تعميـ أكضح ي

:الحالة الكظيفيةيكضح عينة الدراسة حسب متغير  (5كالشكؿ رقـ )

 

 :التخصص

 التخصص:يكضح عينة الدراسة حسب متغير  (3جدكؿ رقـ )

 النسبة المئكية التكرار التخصص

 79.4 50 كيمياء

 20.6 13 غير الكيمياء

 100.0 63 المجمكع

بمغػػػػػػػت لتخصػػػػػػػص الكيميػػػػػػػاء ( أف النسػػػػػػػبة المئكيػػػػػػػة ْيبػػػػػػػيف الجػػػػػػػدكؿ رقػػػػػػػـ )
النسػبة مػف  كىػذه %(.ٔ.َِ) تخصص غير الكيميػاء%(، بينما جاءت نسبة ْ.ٕٗ)

 جراء التجارب في المختبر.غير المتخصصيف بحاجو إلى تدريب كتأىيؿ في مجاؿ إ



111 
 

 :التخصص يكضح عينة الدراسة حسب (9كالشكؿ رقـ )

 

 

 :سنكات الخبرة

 سنكات الخبرة:عينة الدراسة حسب متغير يكضح  (5جدكؿ رقـ )

 النسبة المئكية التكرار سنكات الخبرة

 47.6 30 سنكات َُ-ٔمف 

 27.0 17 سنة َِ-ُُمف 

 25.4 16 سنة َِأكثر مف 

 100.0 63 المجمكع

بمغػػػت سػػػنكات  َُ-ٔلمتغيػػػر مػػػف ( أف النسػػػبة المئكيػػػة ٓيبػػػيف الجػػػدكؿ رقػػػـ )
سػنة  َِ%(، كنسػبة أكثػر مػف ِٕ) سنة بمغت َِ-ُُمف %(، بينما نسبة ٔ.ْٕ)
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ف خبػراتيـ تقػؿ ف النسػبة المرتفعػة كانػت لمػذيكمػا يكضػح الجػدكؿ أ %(.ْ.ِٓبمغػت )
فػػي مجػػاؿ  ةدخػػاليـ دكرات تدريبػػىيميـ كا  أمػػر الػػذم يسػػتدعي تػػعػػف عشػػر سػػنكات، الأ

 المختبرات كطرؽ التدريس.

 :متغير سنكات الخبرة يكضح عينة الدراسة حسب ( 2كالشكؿ رقـ ) 

 

 : أداة الدراسة
لغرض جمع المعمكمات كالبيانات اللازمة للإجابة عف أسئمة الدراسة قاـ الباحث 
بتصميـ استبياف تضمف معرفة كجكد المختبرات مف عدميا في المدارس الثانكية 
ككذلؾ مدل استخداـ ىذه المختبرات في تدريس الكيمياء كابرز المعيقات التي تحكؿ 

كمعرفة دكر المختبر في تحقيؽ أىداؼ  الكيمياء دكف استخداـ المختبرات في تدريس
ف الاستبياف بصكرتو كتككَّ  ،مف كجية نظر المعمميف كالمعممات تدريس مادة الكيمياء

( كبعد ذلؾ عرض ُرقـ )ممحؽ :( فقرة مقسمة عمى محكريفٔٓالأكلية مف )
ى فقرات الاستبياف لمتعديؿ أك الحذؼ الاستبياف عمى الدكتكرة المشرفة للاطلاع عم

د فقرات أك الإضافة فتـ تعديؿ بعض الفقرات كحذؼ أخرل فأصبح الاستبياف بعد
 (.ِ) ممحؽ رقـ ( فقرةِٓ)
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 صدؽ الاستبانة:

لمتعرؼ عمى الصدؽ الظاىرم تـ عرض الاستبانة عمى مجمكعػة مػف المحكمػيف مػف 
المحكمػيف كملاحظػاتيـ تػـ  ذكم الاختصاص مف جامعة عػدف كعمػى ضػكء اقتراحػات

إجػػراء بعػػض التعػػديلات عمػػى بعػػض الفقػػرات كحػػذؼ أخػػرل، فأصػػبحت فػػي صػػكرتيا 
كقػػػد قػػػاـ الباحػػػث بقبػػػكؿ الفقػػػرة التػػػي  ( فقػػػرة عمػػػى محػػػكريف.ْٗالنيائيػػػة مككنػػػة مػػػف )

 %( فأكثر.ٕٓحصمت عمى نسبة اتفاؽ )
 

 ثبات الاستبانة:
ككانػػػػت  الفاكركنبػػػػاخ(عامػػػػؿ )مقػػػػاـ الباحػػػػث بحسػػػػاب معامػػػػؿ ثبػػػػات الأداة باسػػػػتخداـ 

 ي:تالالنتائج كما في الجدكؿ ال
 
 
 
 

 (9جدكؿ رقـ )
 

 يكضح معامؿ الفاكركنباخ لمحاكر الأداة:
 الثبات عدد الفقرات المحكر ـ
 ٔٓٗ.َ ٖ الأكؿ ُ
 ٖٓٗ.َ ُِ الثاني ِ
 ٕٔٗ.َ ُْ الثالث ّ
 ّٖٗ.َ ُٓ الرابع ْ
 ٖٖٗ.َ ْٗ الأداة ككؿ 
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الجػػػدكؿ السػػػابؽ يلاحػػػظ أف قيمػػػػة الثبػػػات الكمػػػي ىػػػػك مػػػف خػػػلاؿ النتػػػائج فػػػػي 
(، كىػػػػك معامػػػػؿ ثبػػػػات عػػػػالي، يجعػػػػؿ الأداة فػػػػي صػػػػكرتيا النيائيػػػػة صػػػػالحة 3َٖٖٗ)

 لمتطبيؽ عمى العينة المفحكصة.
 الصدؽ الإحصائي للاستبانة:

( كىػػك معامػػؿ 3َٖٗالإحصػػائي للاسػػتبياف كالػػذم بمػػغ ) صػػدؽالقػػاـ الباحػػث بحسػػاب 
 اف صالح لتطبيقو عمى عينة الدراسة.صدؽ عالي يجعؿ الاستبي

 تطبيؽ الاستبياف:
ذ بمقترحػػػػػات المحكمػػػػػيف مػػػػػف بعػػػػػد إعػػػػػادة طبػػػػػع الاسػػػػػتبانة بعػػػػػد تعػػػػػديميا كالأخػػػػػ

، قػػاـ الباحػػث بتكزيعيػػا عمػػى معممػػي كمعممػػات الكيميػػاء بالمػػدارس الثانكيػػة المختصػػيف
( َٗحيػػث تػػـ تكزيػػع أكثػػر مػػف ) ،لمناسػػبةكفػػؽ الآليػػة ا ،كالتنسػػيؽ لإعادتيػػا ،لتعبئتيػػا
فمػـ يحصػؿ الباحػث إلا  ،لكػف لظػركؼ الحػرب كالتػكتر الحاصػؿ بالمحافظػة، ك استبانة
( منيػػػا تػػػـ الإجابػػػة ّٔكالػػػذم اعتبرىػػػا الباحػػػث عينػػػة البحػػػث، ) اسػػػتبانة( ٔٔعمػػػى )

ػ تسػتباناإ ّبينما ( %3ْٓٗبنسبة ) :أم ،عمييا بشكؿ صحيح  ب عمييػا بشػكؿلػـ ييجى
 تالاسػػتبياناكبعػػد الانتيػػاء مػػف جمػػع ، %(3ْٔ) مػػا نسػػبتو :أم ،ىػػاصػػحيح كتػػـ إلغاؤ 

 قاـ الباحث بفرزىا كتفريغ بياناتيا كمف ثـ تحميميا إحصائيان.
 الأساليب الإحصائية:

الحزمػػػػػػة ))كمعناىػػػػػػا  (SPSSبرنػػػػػػامج ) باسػػػػػػتخداـ قػػػػػػاـ الباحػػػػػػث بتحميػػػػػػؿ نتػػػػػػائج الدراسػػػػػػة
جراء التحميلات  ((الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية  التالية: الإحصائية الأساليبك  كا 

 حساب التكرارات. (ُ
 حساب النسب المئكية. (ِ
 الحسابي.حساب المتكسط  (ّ
 المعيارمالانحراؼ  (ْ
( لتحميؿ محاكر One Sample T- test( لمعينة الكاحدة )tاستخداـ اختبار ) (ٓ

 .الاستبياف
 لمعينتيف المستقمة. (tاستخداـ اختبار ) (ٔ
 لأنكفا.اختبار تحميؿ التبايف الأحادم  (ٕ
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 :الرابع الفصل 

 عرض ومنرقش  النترئج
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 الرابعالفصؿ  
 عرض كمناقشة النتائج

النتائج التي  فسيرمف الدراسة الميدانية يقكـ الباحث بعرض كت فصؿفي ىذا ال
تكصمت إلييا الدراسة الميدانية كالتي ىدفت إلى معرفة تكفر المختبرات العممية في 

في ضركرة استخداـ  رؤية معممي مادة الكيمياءك  ،المدارس الثانكية بمحافظة الضالع
ثر أككذلؾ  ذلؾ، كفد برز المعكقات التي تحكؿأك  ،يس الكيمياءالمختبر في تدر 

مف كجية نظر  العممية في تحقيؽ أىداؼ تدريس الكيمياءاستخداـ المختبرات 
التي تـ  الاستبيافالمبحكثيف عمى استمارات  إجاباتكمف خلاؿ  ،المعمميف

( استمارة ّٔ( استمارة ككجد الباحث أف )ٔٔبمغت عدد الاستمارات ) ،الاستجابة ليا
بينما  ،%(3ْٓٗكبنسبة بمغت ) ةبصكرة صحيحة كمكتمم المبحكثيفعمييا  أجاب

%( 3ْٔعمييا كتمثؿ ما نسبتو ) الإجابات( استمارات غير صالحة لعدـ استيفاء ّ)
بحث بالتفاعؿ ال ةر عينالعائدة، كىذا يعكس شعك  ةاناستمارات الاستبمف إجمالي 

 . ىذه الدراسة أىمية كصدؽ نتائج يشير إلى كىذا  ،ةانككضكح فقرات الاستب

   .في معالجة البيانات (SPSSالإحصائية )برامج الرزـ كقد استخدـ الباحث 

  نتائج الدراسة:

بعد تفريغ بيانات استجابة العينة عمى الأداة، قاـ الباحث بتبكيب تمؾ 
أسئمة الدراسة، كقد  اء التحميلات اللازمة للإجابة عفلإجر  البيانات كتصنيفيا تمييدان 

 :نت النتائج كما في الجداكؿ التاليةكا

 الدراسة: أداةتحميؿ فقرات : أكلان 

( لتحميؿ One Sample T- test( لمعينة الكاحدة )tتـ استخداـ اختبار )    
محاكر الاستبياف،  كيستخدـ ىذا الاختبار لفحص ما إذا كاف متكسط متغير ما 
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كعادة ما تحدد ىذه القيمة الثابتة بعدة طرؽ، كمنيا  ، لعينة كاحدة يساكم قيمة ثابتة
؛ كلما كانت ىذه الدراسة قد استخدمت (ُ) استخداـ العلامة الكسطى عمى تدرج ما

مدل استخداـ ، حيث تـ إعطاء البدائؿ التي تحدد درجة الثلاثيمقياس ليكرت 
إلى حد  افؽ، مك مكافؽ) المختبرات في تدريس الكيمياء كدكرىا في التحصيؿ الدراسي

(  فإف القيمة الثابتة التي ُ، ِ، ّ، غير مكافؽ(، الدرجات الآتية عمى التكالي )ما
%، كتككف الفقرة دالة بشكؿ َٓ(، أك النسبة 3ُٓسيتـ مقارنة المتكسطات بيا ىي )

( tإذا كاف مستكل دلالة قيمة ) :أم ،فراد العينة يكافقكف عمى محتكاىاكبير إذا كاف أ
%، كتككف الفقرة َٓ(، أك كانت النسبة أكبر مف α=0.05الحرجة ) أقؿ مف القيمة

دراسة لا تكافؽ عمى محتكل غير دالة بشكؿ كافي )غير مؤثرة(، أم أف عينة ال
(، أك α=0.05( أكبر مف القيمة الحرجة )tإذا كاف مستكل دلالة قيمة ) ،الفقرة

حؾ لقياس مدل كما كضع الباحث م %.َٓكانت النسبة المئكية لمفقرة أقؿ مف 
تعد %( َٓقبكؿ الفقرات، حيث اعتبر أف الفقرة التي تحصؿ عمى نسبة أقؿ مف )

%( تعد ٕٓ-َٓاستجابة ضعيفة، كالفقرة التي تحصؿ عمى نسبة استجابة مف )
تعد  فأكثر %(ٕٔمف )استجابة استجابة متكسطة، كالفقرة التي تحصؿ عمى نسبة 

 .استجابة عالية

 

 

 

 
                                                           

، ُطلبيانات الإحصائية، ا فيـ كتحميؿ spssالنظاـ الإحصائي  محمد بلاؿ الزعبي كعباس الطلافحة، -ُ
 .ُٕٔص  ـ،َََِلمطباعة كالنشر،  الأردف، دار كائؿ -عماف
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 تحميؿ محاكر الاستبياف ككؿ:( يكضح 2جدكؿ رقـ )

 الرقـ
 المحكر

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

النسبة 
 %المئكية

قيمة 
(t) 

مستكل 
 الدلالة

 الترتيب
درجة 

 الاستجابة

تكافر المختبرات العممية في  ُ
المدارس الثانكية بمحافظة 

 الضالع
 متكسطة 4 0.51 0.67 51.65 0.590 1.55

الكيمياء مدل رؤية معممي  ِ
بشأف استخداـ المختبر في 

 تدريس الكيمياء
 عالية 3 0.00 11.86 76.06 0.523 2.28

أبرز المعكقات التي تحكؿ  ّ
دكف استخداـ المختبر في 

 تدريس الكيمياء
 عالية 2 0.00 11.40 78.84 0.602 2.37

دكر المختبرات العممية في  ْ
 تحقيؽ أىداؼ تدريس الكيمياء 

 عالية 1 0.00 22.22 92.38 0.454 2.77

 عالية  000. 13.37 77.86 0.496 2.34 الاستبياف ككؿ 

 (.α=0.05( ومستوى الدلالة )62( عند درجة حرٌة )tقٌمة ) 

( لممحػكر الثػاني كالثالػث كالرابػع كلػلأداة t( أف قيمػة )ٕكيلاحظ مف الجدكؿ رقػـ )    
(، لأنيػػا أقػػؿ مػػف القيمػػة 000.لػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل دلالػػة )لاككػػؿ كانػػت ذات د

(، كىػػػذا يػػػدؿ عمػػػى أف اسػػػتجابة العينػػػة عمػػػى الأداة ككػػػؿ كانػػػت α=0.05المعنكيػػػة )
( عمػى المحػكر tبينمػا بمغػت قيمػة ) ،بالمكافقة عمػى فقػرات المحػاكر كعمػى الأداة ككػؿ

( لأنيػػا أكبػػر مػػف 0.51عنػػد مسػػتكل دلالػػة ) ( كىػػي غيػػر دالػػة إحصػػائيان 0.67الأكؿ )
(، كما يلاحظ أف متكسط استجابة العينة عمػى الأداة ككػؿ α=0.05) المعنكيةالقيمة 
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( %77.86( كبنسػػػبة مئكيػػػة بمغػػػت )0.496( بػػػانحراؼ معيػػػارم بمػػػغ )2.34بمغػػػت )
، كمػا يلاحػظ أف كىي نسبة استجابة عالية بحسب المحؾ الذم اعتمده الباحػث سػابقان 

 ي:متجابة العينة عمى المحاكر كما يىناؾ تفاكت في اس

دكر المختبػرات العمميػة فػي تحقيػؽ أىػداؼ تػدريس في الترتيب الأكؿ جاء محػكر  -ُ
(، بػػانحراؼ معيػػػارم 2.77فػػي الترتيػػػب الأكؿ، حيػػث بمػػغ متكسػػػط المجػػاؿ ) الكيميػػاء

(، كبدرجػة عاليػة تػدؿ عمػى الػدكر الكبيػر %92.38(، كبنسػبة مئكيػة بمغػت )0.454بمغ )
 يؿ الدراسي كتحقيؽ أىداؼ تدريس الكيمياء.الذم تمعبو المختبرات في تنمية التحص

كفػػػػي الترتيػػػػب الثػػػػاني جػػػػاء محػػػػكر أبػػػػرز المعكقػػػػات التػػػػي تحػػػػكؿ دكف اسػػػػتخداـ  -ِ
(، 0.602(، كبػػانحراؼ معيػػارم )2.37المختبػػر فػػي تػػدريس الكيميػػاء بمتكسػػط بمػػغ )

أف ىنػػػاؾ الكثيػػػر مػػػف (، كبدرجػػػة عاليػػػة تػػػدؿ عمػػػى %78.84كبنسػػػبة مئكيػػػة بمغػػػت )
 تحكؿ دكف استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء. يالمعكقات الت

كفػػي الترتيػػب الثالػػث جػػاء محػػكر رؤيػػة معممػػي الكيميػػاء بشػػأف اسػػتخداـ المختبػػر  -ّ
(، كبنسػػػبة 0.523(، كبػػػانحراؼ معيػػػارم )2.28فػػػي تػػػدريس الكيميػػػاء بمتكسػػػط بمػػػغ )

 (، كبدرجة عالية.%76.06مئكية بمغت )

تػػػػكافر المختبػػػػرات العمميػػػػة فػػػػي كفػػػي الترتيػػػػب الرابػػػػع كالأخيػػػػر جػػػػاء محػػػكر مػػػػدل  -ْ
(، كبػػػػػانحراؼ معيػػػػػػارم 1.55بمتكسػػػػػط بمػػػػػػغ )المػػػػػدارس الثانكيػػػػػة بمحافظػػػػػػة الضػػػػػالع 

تػكافر قمػة (، كبدرجػة متكسػطة تػدؿ عمػى %51.65(، كبنسبة مئكية بمغػت )0.590)
 بحسب رأم عينة الدراسة. عالمختبرات العممية في المدارس الثانكية بمحافظة الضال

 أسئمة الدراسة: ثانيان: الإجابة عف

مػػػػا مػػػػدل اسػػػػتخداـ المختبػػػػر فػػػػي تػػػػدريس الكيميػػػػاء مػػػػف كجيػػػػة نظػػػػر المعممػػػػيف  السػػػػؤاؿ الأكؿ:
 ىذا السؤاؿ قاـ الباحث بتفريعو إلى ثلاثة أسئمة فرعية كىي كالتالي: للإجابة عف كالمعممات؟
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 الضالع؟ ةالمختبرات العممية في المدارس الثانكية بمحافظ: ما مدل تكافر السؤاؿ الفرعي الأكؿ

 ( 2جدكؿ رقـ )

 :السؤاؿ الفرعي الأكؿعمى النسبة المئكية ك كالمتكسط كالانحراؼ يكضح استجابة العينة 

 موافق الفقرات م

موافق 

إلى حد 

 ما

غٌر 

 موافق
 المتوسط

الانحراف 

 المعٌاري

النسبة 

 المئوٌة

ب
الترتٌ

 

درجة 

 الاستجابة

تتػػػػػػكفر المختبػػػػػػرات فػػػػػػي المػػػػػػدارس  1
 التي أعمؿ فييا

14 11 38 
 متوسط 4 54.11 1.831 1.62

22.2% 17.5% 61.3% 

يـ إدارة المدرسػػػػػػة فػػػػػػي تػػػػػػكفير تسػػػػػػ 2
 المختبرات العممية

6 28 29 
 متوسط 3 54533 15655 1.63

9.5% 44.4% 4651% 

تػػكفر إدارة المدرسػػة المػػكاد اللازمػػة  3
 لممختبر

3 12 48 
 ضعٌف 7 43.11 15551 1.29

5 % 19% 76 % 

4 

المختبػػرات المكجػػكدة فػػي المػػدارس 
مكتممػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػف ناحيػػػػػػػػػة المعػػػػػػػػػدات 

 كالأجيزة كالمكاد

3 11 51 

 ضعٌف 8 41567 15538 1.25
5 % 16 % 79 % 

تسػػػػػػػػػػػتغؿ المختبػػػػػػػػػػػرات المكجػػػػػػػػػػػكدة  5
 كفصؿ مف الفصكؿ الدراسية

5 11 47 
 ضعٌف 5 44533 15622 1.33

7.9% 17.5% 74.6% 

يػػػػػػرتبط كجػػػػػػكد المختبػػػػػػرات بكجػػػػػػكد  6
 المبنى المخصص ليا

31 16 16 
 متوسط 1 74567 15837 2.24

49.2% 25.4% 25.4% 

المػػػػػػػكاد كالأجيػػػػػػػزة المكجػػػػػػػكدة فػػػػػػػي  7
 المنيج الدراسي ـتلائالمختبر 

11 23 29 
 متوسط 2 57511 15751 1571

17.5% 36.5% 46% 

المػػػػػػكاد المختبريػػػػػػة المتػػػػػػكفرة  فػػػػػػي  8
 المدرسة صالحة لإجراء التجارب

2 16 45 
 ضعٌف 6 44511 15534 1532

3.2% 25.4% 71.4% 

 متوسط  3ُٔٓٓ 15591 1555    المجال الأول 
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كيلاحػػظ مػػف خػػلاؿ الجػػدكؿ السػػابؽ أف المتكسػػط الحسػػابي لجميػػع الفقػػرات أقػػؿ 
ف المتكسػػط الحسػػابي ليػػا إباسػػتثناء الفقػػرة السادسػػة فػػ لفرضػػيمػػف المتكسػػط الحسػػابي ا

ف كجػدت القميػؿ فيػي  ،مختبػرات بالمػدارس كميػاكبر، كىػذا يػدؿ عمػى عػدـ كجػكد الأ كا 
 غير مستخدمة لعدـ كجكد المكاد أك تمفيا كعدـ صلاحيتيا.

فظػػػة حيػػػث أظيػػػرت الدراسػػػة بشػػػكؿ عػػػاـ أف كثيػػػر مػػػف المػػػدارس الثانكيػػػة بمحا
، فقد بمغػت تكػرارات المكافقػة بكجػكد المختبػرات العمميػة فييا مختبراتالضالع لا تكجد 

( بنسػبة ُُإلػى حػد مػا بمغػت التكػرارات ) ؽفبينما مكا ،%( فقط3ِِِ( كبنسبة )ُْ)
%( كىػػػػي أكبػػػػر 3َّٔ( بنسػػػػبة )ّٖكبمغػػػػت التكػػػػرارات غيػػػػر المكافقػػػػة ) ،(% 3ُٕٓ)

 جد فييا مختبرات.نسبة كالتي تدؿ عمى أف كثير مف المدارس الثانكية لا تك 
كبالنسبة لمفقرة الثانية حكؿ مساىمة إدارة المدرسة في تػكفير المختبػرات العمميػة 

مػػا  كالمكافػػؽ إلػػى حػػد ،%(3ٓٗ) ( بنسػػبةٔدراسػػة أف عػػدد تكػػرارات المكافقػػة )ال أظيػػرت
 %(.3ُْٔ( بنسػػبة )ِٗبينمػػا بمغػػت التكػػرارات غيػػر المكافػػؽ ) ،%(3ْْْ( بنسػػبة )ِٖ)

الثالثػػة حػػكؿ تػػكفير إدارة المدرسػػة لممػػكاد اللازمػػة لممختبػػر لإجػػراء التجػػارب لفقػػرة اكأمػا 
( بنسػػػبة ُِكالمكافقػػػة إلػػػى حػػػد مػػػا ) ،%(ٓ( بنسػػػبة )ّفقػػػد بمغػػػت تكػػػرارات المكافقػػػة )

   .%(ٕٔ( بنسبة )ْٖبينما تكرارات غير المكافقة بمغت )، %(ُٗ)
يـ فػػي متابعػػة الجيػػات لاحػػظ أف إدارات المػػدارس لا تسػػنكمػػف ىػػاتيف الفقػػرتيف 

كلا تػػكفر المػػكاد اللازمػػة لإجػػراء التجػػارب فػػي  ،مختبػػرات لمدارسػػيـالالمختصػػة بتػػكفير 
 كغيرىا مف المكاد العممية الأخرل. ءالمختبرات كتفعيميا في تدريس الكيميا

( بنسػػبة ّ) كمػػا أظيػػرت الدراسػػة حػػكؿ الفقػػرة الرابعػػة بػػأف عػػدد تكػػرارات المكافقػػة
بينمػا عػدد  ،%(ُٔ( بنسػبة )َُرات المكافقػة إلػى حػد مػا بمغػت )كعدد التكرا ،%(ٓ)

%( كىػػي أكبػػر نسػػبة كالتػػي تػػدؿ عمػػى ٕٗ( بنسػػبة )َٓتكػػرارات غيػػر المكافقػػة بمغػػت )
جعػؿ  مذعدات كالأف المختبرات المكجكدة غير مكتممة مف ناحية المكاد كالأجيزة كالم

 .لا تستخدـ في تدريس الكيمياء ىذه المختبرات
( أظيػػرت إجابػػات المبحػػكثيف أف عػػدد تكػػرارات المكافقػػة ٓلمفقػػرة رقػػـ )كبالنسػػبة 

بينمػػػا  ،(%ُٕ( بنسػػػبة )ُُكالمكافقػػػة إلػػػى حػػػد مػػػا بمغػػػت ) ،%(ٖ( بنسػػػبة )ٓبمغػػػت )
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%( كىػػذا يػػدؿ عمػػى عػػدـ اسػػتخداميا ٕٓ( بنسػػبة )ْٕتكػػرارات غيػػر المكافقػػة بمغػػت )
   .اأك لعدـ الاىتماـ بي أصلان كفصكؿ دراسية أما لعدـ كجكدىا 

( ُّ( فقػػػد بينػػػت الدراسػػػة أف عػػػدد تكػػػرارات المكافقػػػة بمغػػػت )ٔأمػػػا الفقػػػرة رقػػػـ )
%( 3ِّٓ( كبنسػبة )ُٔكعدد تكرارات المكافقة إلى حد ما بمغت ) ،%(3ْْٗبنسبة )
 %(.3ِّٓ( بنسبة )ُٔ، كغير المكافقيف )أيضان 

ف أعمػػػى نسػػػبة ىػػػي المػػػكافقيف عمػػػى أف المختبػػػر يػػػرتبط كجػػػكده بكجػػػكد المبنػػػى أك 
 مبنى المدرسة. إطارالمخصص لو ضمف 

كبالنسػبة لمفقػػرة السػػابعة حػػكؿ ملائمػػة الأجيػزة المكجػػكدة فػػي المختبػػر كنشػػاطات 
( ُُفقػػد أظيػػرت نتػػائج المبحػػكثيف أف عػػدد تكػػرارات المكافقػػة ىػػي ) ،المػػنيج الدراسػػي

 ،%(3ّٓٔ( بنسػػػػبة )ِّكعػػػػددىا لممػػػػكافقيف إلػػػػى حػػػد مػػػػا بمغػػػػت ) ،%(3ُٕٓبنسػػػبة )
%(، كأما الفقرة الثامنة كالأخيرة فقػد كانػت ْٔ( كبنسبة )ِٗمكافقيف ىـ )الغير بينما 

 ،%(3ِّ( فقػػط بنسػػبة )ِت )التكػػرارات المكافقػػة حػػكؿ صػػلاحية المػػكاد المختبريػػة بمغػػ
كافقيف فقػد تكػرارات غيػر المػ أمػا ،(%3ِّٓ( بنسػبة )ُٔة إلػى حػد مػا بمغػت )كالمكافق
كىػػي أعمػػػى نسػػبة تػػدؿ عمػػػى عػػدـ صػػلاحية المػػػكاد  ،%(3ُٕٓ( كبنسػػبة )ْٓبمغػػت )
  .لمختبرات كبالتالي ليس ليا فائدةفي ا ةالمكجكد

جابػاتيـ كمف خلاؿ تحميؿ نتائج المبحػكثيف الفرعػي الاكؿ عمػى فقػرات السػؤاؿ  كا 
 ي: لتاللاحظ الباحث ا فقد

مف مدارس محافظػة الضػالع لا تكجػد فييػا المختبػرات إف ف النسبة الأكبر إ -ُ
 لـ تكف كميا.

غياب دكر الإدارات المدرسية في متابعة الجيات الحككمية لتػكفير المختبػرات  -ِ
 المدرسية كتكفير المكاد كالأجيزة لممختبرات المكجكدة مع قمتيا.

كػؿ متطمباتػو المختبرات بحاجة إلى تصميميا مع المبنى المدرسي مف بدايتو ب -ّ
 المياه كالكيرباء ككسائؿ السلامة. أنابيبالضركرية في المبنى مف تمديد 
 بسبب: مةمفعَّ ىذه المختبرات المكجكدة غير 

 .كالأجيزة اللازمة  لمتشغيؿ الكيميائية كالأدكات كجكد المكاد عدـ (ُ
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حية المػػػػػكاد ككػػػػػذلؾ انتيػػػػػاء فتػػػػػرة صػػػػػلا ،تمػػػػػؼ الأجيػػػػػزة كعػػػػػدـ صػػػػػلاحيتيا لمعمػػػػػؿ (ِ
، كأصػػػػبح لا دكر لممختبػػػػػر فػػػػػي ة، فأصػػػػبحت قيمتيػػػػػا مفقػػػػػكدالكيميائيػػػػة بالمخػػػػػازف

عبيػػر مػػف العجػػب ككتمػػكر كمحمػػد ك  كىػػذه النتػػائج تتفػػؽ مػػع دراسػػة كػػؿ التػػدريس.
 الزنف كالزىراني.

إلى أم مدل يستخدـ معممك الكيمياء المختبر في : الثانيالسؤاؿ الفرعي  -ٓ
 التدريس؟

 (ٗأظيرت النتائج كما ىك في الجدكؿ رقـ )فقد ، السؤاؿ ىذا كللإجابة عف

 

 ( 1جدكؿ رقـ )

 :السؤاؿ الفرعي الثانيعمى كالمتكسط كالانحراؼ النسبة المئكية يكضح استجابة العينة 

 موافق الفقرات م

موافق 

إلى حد 

 ما

غٌر 

 موافق
 المتوسط

الانحراف 

 المعٌاري

النسبة 

 المئوٌة

ب
الترتٌ

 

درجة 

 الاستجابة

قناعة بجدوى استخدام توجد لدي  1
 المختبر فً تدرٌس الكٌمٌاء

55 8 0 
2587 15336 95577 

 عالً 1

8773% 1277% 0 

لك الخبرة الكافٌة لإجراء تمٌ 2
 التجارب

29 32 2 
2543 15561 81595 

 عالً 5

46% 5078% 372% 

3 
خاف من فشل التجربة أمام ٌ

 الطلاب

10 25 28 
1571 15728 57514 

 متوسط 10

1579% 3977% 4474% 

4 
ركز على الجانب النظري , لأنه ٌ

 ٌحقق للطلاب النجاح

7 30 26 
1571 15663 56561 

 متوسط 11

1171% 4776% 4173% 

5 
المعملٌن فً الكلٌات الجامعٌة  ٌعد

 ضعٌف فً مجال إجراء التجارب

35 19 9 
2541 15733 61542 

 عالً 6

5576% 3072% 1473% 
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6 
تزٌد كفاءتً التدرٌسٌة باستخدام 

 المختبر

54 8 1 
2584 15411 94571 

 عالً 2

8577% 1277% 176% 

7 
ٌرتبط استخدام المختبر بكفاءة 

 المعلم

47 15 1 
2573 15428 91511 

 عالً 3

7476% 2378% 176% 

فً المختبر مجرد  التجارب تجرى 8
ٌمكن الاستغناء , معٌنات للتدرٌس

 عنها

1 8 54 
1516 15411 38562 

 ضعٌف 12

176% 1277% 8577% 

9 
الامتحانات الوزارٌة على تركز 

 الجانب النظري

51 6 6 
2571 15633 91548 

 عالً 4

81% 975% 975% 

10 
ع الطلاب على إجراءات تشج

 التجارب بأنفسهم

30 22 11 
25391 15754 76572 

 عالً 7

4776% 3479% 1775% 

11 
طرق التدرٌس التً لا  تنتشر

 تتطلب استخدام المختبر

30 17 16 
2522 15832 74517 

 متوسط 9

4776% 27% 2574% 

12 
العلوم عن استخدام  ومعلم ٌعزف

 المختبر

31 19 13 
2529 15792 76519 

 عالً 8

4972% 3072% 2076% 

 عالً  76516 15523 2528    المجال ككل 

المتكسط ( 3ُُ3َُ3ٗ3ٕ3ٔ3ٓ3ِ3ُُِ) اتظ مف الجدكؿ السابؽ أف الفقر نلاح
اتجاه المبحكثيف إيجابي أم  ،الحسابي ليا أكبر مف المتكسط الحسابي الفرضي

أم عدـ المكافقة  ،أقؿالحسابي ف المتكسط إف (3ْ3ّٖ، أما الفقرات )عمييا يـكمكافقت
 ة،ت بأىمية استخداـ المختبرات كبير قناعة المعمميف كالمعمما، كبالتالي فإف عمييا

 باستخداـ المختبرات. كاممة كلدييـ قناعة كرغبة
 ي:لتالؿ الجدكؿ أف نتائج المبحكثيف كانلاحظ مف خلا

حػػكؿ الفقػػرة الأكلػػى كالتػػي تبػػيف قناعػػة معممػػي الكيميػػاء بشػػأف اسػػتخداـ المختبػػر 
 ،%(3ّٕٖ( كبنسػػبة )ٓٓالتكػػرارات المػػكافقيف بمغػػت )فػػي تػػدريس الكيميػػاء فػػإف عػػدد 
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، كىػػذا يػػدؿ عمػػى كصػػفر لغيػػر المػػكافقيف ،%(3ُِٕ( مكافػػؽ إلػػى حػػد مػػا بنسػػبة )ٖك)
   .قناعة معممي الكيمياء بشأف استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء

( بنسػػػػػبة ِٗعػػػػػدد تكػػػػػرارات المػػػػػكافقيف بمغػػػػػت ) فقػػػػػد كػػػػػافحػػػػػكؿ الفقػػػػػرة الثانيػػػػػة ك 
كعػػدد  ،%(3َٖٓ( بنسػػبة )ِّكعػػدد تكػػرارات المػػكافقيف إلػػى حػػد مػػا بمغػػت ) ،%(ْٔ)

لعالية لفئة المػكافقيف كيظير أف النسبة ا ،%(3ِّ( بنسبة )ِتكرارات غير المكافقيف )
مجػاؿ دؿ عمى أف المعمميف بحاجة إلى زيادة التػدريب كالتأىيػؿ فػي يما م، إلى حد ما
 .جراء التجارب فيوا  المختبر ك 

ائج المبحػػػكثيف حػػػكؿ الفقػػػرة الثالثػػػة بشػػػأف خػػػكؼ المعمػػػـ مػػػف فشػػػؿ كأظيػػػرت نتػػػ
%( يخػافكف 3ُٗٓ( بنسػبة )َُالتجربة أماـ الطلاب فبمغت عػدد تكػرارات المػكافقيف )

كعػػدد تكػػرارات  ،%( خػػكفيـ أقػػؿ3ّٕٗ( تكػػرار كبنسػػبة )ِٓكأف ) ،مػػف فشػػؿ التجربػػة
، كىػػذه النسػػب ة%( لا يخػػافكف مػػف فشػػؿ التجربػػ3ْْْ( بنسػػبة )ِٖغيػػر المػػكافقيف )

 ،خداـ المختبػر فػي تػدريس الكيميػاءتظير بأف المعمميف لدييـ قدرة عمى است المتفاكتة
 مع الاىتماـ بيـ مف حيث التأىيؿ كالتدريب لزيادة خبراتيـ في ىذا المجاؿ.

كبالنسػػبة لمفقػػرة الرابعػػة حػػكؿ تركيػػز المعمػػـ عمػػى الجانػػب النظػػرم فقػػد أظيػػػرت 
( يركػػزكف عمػػى الجانػػب النظػػرم ٕتكػػرارات ) د%( كبعػػد3ُُُالنتػػائج أف مػػا نسػػبتو )

( يركػزكف إلػى حػد َّ%( كبتكرار )3ْٕٔكأف ما نسبتو ) ،لأنو يحقؽ لمطالب النجاح
( بنسػػػػبة ِٔكأف عػػػػدد تكػػػػرارات غيػػػػر المػػػػكافقيف بمغػػػػت ) ،مػػػػا عمػػػػى الجانػػػػب النظػػػػرم

%( غيػػػػر مػػػػكافقيف كأنيػػػػـ لا يركػػػػزف عمػػػػى الجانػػػػب النظػػػػرم بػػػػؿ بحاجػػػػة إلػػػػى 3ُّْ)
كىػذه النسػب تظيػر جيػدان بػأف ىنػاؾ تكامػؿ بػيف  ،انب العممي إلى الجانب النظػرمالج

الجانب النظرم كالجانب العممي فػي تػدريس مػادة الكيميػاء كأف كػؿ كاحػد مػنيـ مكمػؿ 
 كأف لممختبر أىمية كبيرة في عممية التعميـ كالتعمـ. ،للأخر

لجامعيػػػة فقػػػد عػػػداد المعممػػػيف فػػػي الكميػػػات اإأمػػػا الفقػػػرة الخامسػػػة حػػػكؿ ضػػػعؼ 
%( كىػػػػي 3ٓٓٓ( بنسػػػػبة )ّٓأظيػػػػرت النتػػػػائج أف عػػػػدد تكػػػػرارات المػػػػكافقيف كانػػػػت ) 

مجػػاؿ المختبػػر  ممػػيف فييػػا ضػػعؼ فػػي المع عػػدادإبنسػػبة عاليػػة تػػدؿ عمػػى أف كميػػات 
جػػػػػرا كأف غيػػػػػر  ،%( مكافقػػػػػكف إلػػػػػى حػػػػػد مػػػػػا3َِّ( كبنسػػػػػبة )ُٗء التجػػػػػارب، كأف )كا 
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، كلكػػف النسػػبة ف لا يػػركف ىػػذا الضػػعؼ%( ىػػـ الػػذي3ُّْ( فقػػط بنسػػبة )ٗالمػكافقيف )
 عػػدادإعممػػيف فػػي كميػػات الجامعػػة ضػػعيؼ فػػي العاليػػة ىػػي التػػي تػػرل بػػأف إعػػداد الم

   .التجارب في المختبر اءالمعمميف في مجاؿ إجر 
كأمػػا الفقػػرة السادسػػة حػػكؿ زيػػادة كفػػاءة المعمػػـ التدريسػػية باسػػتخداـ المختبػػر فػػإف 

( مػػكافقيف إلػػى حػػد مػػا بنسػػبة ٖك ) ،%(3ٕٖٓ)( بنسػػبة ْٓتكػػرارات المػػكافقيف بمغػػت )
 أفمػػػػى ع داؿ  ىػػػػذا مؤشػػػػر ،%(3ُٔكاحػػػػد فقػػػػط غيػػػػر مكافػػػػؽ بنسػػػػبة )ك  ،%(3ُِٕ)

 استخداـ المختبر يزيد مف كفاءة المعمـ التدريسية أكثر.
 أظيػرتكبالنسبة لمفقرة السابعة حكؿ ارتباط استخداـ المختبر بكفاءة المعمـ فقد 

( بنسػػػػػػػػبة ُٓك ) ،%(3ْٕٔ( بنسػػػػػػػػبة )ْٕمػػػػػػػػكافقيف )النتػػػػػػػػائج أف عػػػػػػػػدد تكػػػػػػػػرارات ال
، %( فقػط3ُٔم مػا نسػبتو )بينما كاحػد غيػر مكافػؽ أ ،%( مكافقيف إلى حد ما3ِّٖ)

كفػػػػاءة عاليػػػػة كتأىيػػػػؿ  مسػػػػتخداـ المختبػػػػر بحاجػػػػة إلػػػػى معمػػػػـ ذا أف كىػػػػذا يػػػػدؿ عمػػػػى
   .كتدريب في مجاؿ المختبرات كاستخداميا

غيػػر المػػكافقيف عمػػى أف إجػػراء التجػػارب كفػػي الفقػػرة الثامنػػة نلاحػػظ أف تكػػرارات 
بينمػا  ،%(3ٕٖٓ( كبنسػبة )ْٓدريس يمكػف الاسػتغناء عنيػا بمغػت )مجرد معينات لمتػ

%( 3ُٔككاحػػد مكافػػؽ فقػػط بنسػػبة ) ،%(3ُِٕ( بنسػػبة )ٖالمػػكافقيف إلػػى حػػد مػػا ىػػـ )
 يا.جراء التجارب في المختبر لا يمكف الاستغناء عنإؤكد النسبة العالية بأف تكبالتالي 

الامتحانػػات الكزاريػػة تركػػز عمػػى الجانػػب  أفأمػا الفقػػرة التاسػػعة كالتػػي تشػػير إلػػى 
( مػػػكافقيف إلػػػى حػػػدو مػػػا ٔ)ك ،%(ُٖ( بنسػػػبة )ُٓالنظػػػرم فقػػػد بمػػػغ عػػػدد المػػػكافقيف )

كلكػػف  أعمػػى نسػػبة لممػػكافقيف  ،%(3ٓٗ( غيػػر مػػكافقيف بنسػػبة )ٔ)ك ،%(3ٓٗبنسػػبة )
مػػؿ الجكانػػب يممػػا يػػدؿ عمػػى أف الامتحانػػات الكزاريػػة تركػػز عمػػى الجكانػػب النظريػػة كت

، كالفقرة العاشرة أظيرت النتائج أف عدد تكرارات المكافقيف عمى أف المختبرات العممية
( كبنسػػػػػػبة َّتشػػػػػػجع الطػػػػػػلاب كتعػػػػػػكدىـ عمػػػػػػى إجػػػػػػراء التجػػػػػػارب بأنفسػػػػػػيـ بمغػػػػػػت )

كأمػا غيػػر المػػكافقيف  ،%(ّٓ( كبنسػػبة )ِِإلػػى حػدو مػػا ) مػػكافقيفدد الكعػ ،%(3ْٕٔ)
 %(.3ُْٕ( كبنسبة بمغت )ُُعددىـ )ف
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النسػػبة العاليػػة تؤكػػد إيجابيػػة المختبػػرات فػػي تػػدريب كتشػػجيع الطػػلاب عمػػى  إف
 .كتساعدىـ عمى خكض الحياة كسكؽ العمؿ إجراء التجارب بأنفسيـ فيما بعد
التػػي تكضػػح شػػيكع طػػػرؽ التػػدريس التػػي لا تتطمػػػب ك  ةكأمػػا الفقػػرة الحاديػػة عشػػػر 

اسػػػتخداـ المختبػػػر فقػػػد أظيػػػرت نتػػػائج المبحػػػكثيف أف عػػػدد تكػػػرارات المػػػكافقيف كانػػػت 
 كأف ،%(ِٕ( بنسػػػػػبة )ُٕكالمػػػػػكافقيف إلػػػػػى حػػػػػد مػػػػػا ىػػػػػـ ) ،%(3ْٕٔ( بنسػػػػػبة )َّ)
بمػدارس   ةالتدريس الشػائع ؽ، مما يبيف أف طر %(ْ.ِٓ( غير مكافقيف بنسبة )ُٔ)

 محافظة الضالع لا زالت الطرؽ الإلقائية التي لا يستخدـ معيا المختبر.
( ُّكؿ عػػػزكؼ معممػػػي العمػػػكـ عػػػف اسػػػتخداـ المختبػػػر بينػػػت النتػػػائج أف )حػػػكأخيػػػران 

 ،%(3ّْٗمكافقكف عمى عزكؼ معممػيف العمػكـ عػف اسػتخداـ المختبػر بنسػبة بمغػت )
( بنسػبة ُّبينمػا غيػر المكافقػكف ىػـ ) ،(%3َُّ( مكافقكف إلى حدو ما بنسػبة )ُٗ)ك
 الفرعػػي الثػػاني المبحػػكثيف عمػػى السػػؤاؿ إجابػػاتكمػػف خػػلاؿ تحميػػؿ نتػػائج  ،%(3َِٔ)

 ي:تالال نستنتج مف المحكر الأكؿ
 .تكجد رغبة كقناعة لدل المعمميف بجدكل استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء 
 كلا يخػافكف مػف فشػؿ  ،يمتمكػكف الخبػرة الكافيػة لإجػراء التجػارب يفمأكثر المعم

 كأف كفاءتيـ تزيد باستخداـ المختبر في التدريس. ،التجربة أماـ الطلاب
  إعػػداد المعممػػيف فػػي الكميػػات الجامعيػػة ضػػعيؼ فػػي مجػػاؿ إجػػراء التجػػارب فػػي

 المختبر.
 متحانػػػػات إف إجػػػػراء التجػػػػارب فػػػػي المختبػػػػر لا يمكػػػػف الاسػػػػتغناء عنيػػػػا كأف الا

 الكزارية تركز عمى الجكانب النظرية فقط.
 كالتػػي لا تتطمػػب اسػػتخداـ المختبػػر شػػيكع طػػرؽ التػػدريس بمػػدارس المحافظػػة ،

تػائج كىػذه الن العمكـ عف استخدـ المختبػر فػي التػدريس. يبؿ أدت إلى عزكؼ معمم
 كر كالحريرم كالعجب.تمعصاـ كتتفؽ مع دراسة عبير الزنف ك 

لمختبػرات ااسػتخداميـ  فتحػكؿ دك قات التػي يبرز المعما أ: الثالثالسؤاؿ الفرعي 
 ؟دريس الكيمياء بالمرحمة الثانكيةفي ت

 (َُكانت النتائج كما في الجدكؿ رقـ )فقد  ،السؤاؿىذا  فكللإجابة ع
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 ( 01جدكؿ رقـ )

 :السؤاؿ الفرعي الثالثعمى كالمتكسط كالانحراؼ النسبة المئكية يكضح استجابة العينة 

 موافق الفقرات م

موافق 

إلى حد 

 ما

غٌر 

 موافق
 المتوسط

الانحراف 

 المعٌاري

النسبة 

 المئوٌة

ب
الترتٌ

 

درجة 

 الاستجابة

 تيػػػػػػػػتـ لا كالتعمػػػػػػػػيـ التربيػػػػػػػػة كزارة 1
 العممية  المختبرات بإنشاء مطمقان 

34 26 3 
 عالٌة 5 83517 15592 2594

54% 41 % 5% 

 بأنػػو لممختبػػر المدرسػػة إدارة نظػػرة 2
 كالماؿ لمكقت مضيعة

11 21 32 
 متوسط 11 55513 15744 1565

15.9% 33.3% 51.8% 

 4 4 55 مختبر فني كجكد عدـ 3
 عالٌة 2 92559 15581 2578

8754% 6.3% 653% 

 المدرسػػػػي الكتػػػػاب تنظػػػػيـ طريقػػػػة 4
 عمػػػى يسػػػاعد لا عرضػػػو كأسػػػمكب
 التدريس في المختبر استخداـ

15 28 21 

 متوسط 8 64512 15747 1592
23.8% 44.4% 31.7% 

 المتصػػػمة التجػػارب تنفيػػذ صػػعكبة 5
 بالدركس

12 31 21 
 متوسط 9 62543 15717 1587

19% 49.2% 31.7% 

 العممػػػي لمنشػػاط دليػػػؿ عػػدـ كجػػكد 6
 المدرسي الكتاب يرافؽ

34 16 13 
 عالٌة 7 77578 15813 2533

54% 25.4% 21.6% 

 بالجانػػػػػػب المدرسػػػػػػة إدارة اىتمػػػػػػاـ 7
 الدراسػػػػي التحصػػػػيؿ فػػػػي النظػػػػرم
ىماؿ  لمطلاب الميارم الجانب كا 

41 14 9 

 عالٌة 5 83517 15738 2549
63.5% 22.2% 14.3% 

 الامتحانػػػػات أسػػػػئمة اعتمػػػػاد عػػػػدـ 8
 التجارب عمى

46 11 7 
 عالٌة 4 87531 15682 2562

73% 15.9% 11.1% 

 المتبعػػػػػػة التقػػػػػػكيـ أسػػػػػػاليب تركػػػػػػز 9
 المعرفي المستكل عمى

44 14 5 
 عالٌة 4 87531 15633 2562

69.8% 22.2% 7.9% 
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 كػػافي غيػػر لمػػدرس المتػػاح الكقػػت 10
 التجارب لإجراء

35 22 6 
 عالٌة 6 82511 15668 2546

55.6% 34.9% 9.5% 

 مخصصػػػػػػػػة حصػػػػػػػػص تكجػػػػػػػػد لا 11
 الدراسي الجدكؿ في لممختبر

56 3 4 
 عالٌة 1 94518 15525 2583

88.9% 4.8% 6.3% 

 الطػػػػلاب ضػػػػبط عمميػػػػة تصػػػػعب 12
 المختبر داخؿ

13 31 19 
 متوسط 11 63549 15712 1591

21.6% 49.2% 31.2% 

 الأمػػػػػػػػف إجػػػػػػػػراءات تػػػػػػػػكفر عػػػػػػػػدـ 13
 فػػػػػػي التجػػػػػػارب لتنفيػػػػػػذ كالسػػػػػػلامة
 المختبر

43 8 12 

 عالٌة 5 83517 15811 2549
68.3% 12.7% 19% 

 لا بػػػػػػػػالطلاب الفصػػػػػػػػكؿ ازدحػػػػػػػػاـ 14
 المختبر استخداـعمى  يساعد

48 8 7 
 عالٌة 3 88536 15676 2565

76.2% 12.7% 11.1% 

 عالً  78584 15612 2537    المحور ككل 

( أف الكسط الحسابي لمفقرات َُنلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )
أكبر مف الكسط الحسابي الفرضي كىذا يدؿ عمى  (3ُّ3ُُ3َُ3ٗ3ٖ3ٕ3ٔ3ّ3ُُْ)

بينما الفقرات  ،تجاىيـ إيجابيا أف الفقرات أم مكافقة المبحكثيف عمى ىذه
 ، كىذاالكسط الحسابي ليذه الفقرات أقؿ مف الكسط الحسابي الفرضي (3ٓ3ْ3ُِِ)
 سمبي. يـاتجاىأف  دؿ عمى عدـ مكافقة المبحكثيف عمى ىذه الفقرات أمي

ؿ الجدكؿ السابؽ نلاحظ أف نتائج المبحكثيف حكؿ الفقرة الأكلى حكؿ كمف خلا
المختبرات العممية لممدارس فقد بمغت عدد  بإنشاءاىتماـ كزارة التربية كالتعميـ 

( ِٔكعدد المكافقيف إلى حد ما بمغت ) ،%(ْٓ( بنسبة )ّْتكرارات المكافقيف )
، كأعمى نسبة تدؿ عمى عدـ %(ٓ) ( بنسبةّكعدد غير المكافقيف ) ،%(ُْبنسبة )

 يا كالمتابعة كالإشراؼ عمييا.ميتربية بالمختبرات المدرسية كتفعاىتماـ كزارة ال
كبالنسبة لمفقرة الثانية حكؿ نظرة إدارة المدرسة لممختبر بأنو مضيعة لمكقت 

كعدد  ،%(3ُٗٓ( بنسبة )َُ)لنتائج عدد تكرارات المكافقيف اأظيرت  ،كالماؿ
( ِّكعدد غير المكافقيف ىـ ) ،%(3ّّّ( بنسبة )ُِالمكافقيف إلى حد ما ىـ )
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كىذه النسبة تبيف بأف نظرة إدارة المدرسة لممختبر بأنو ليس  ،%(3َٖٓبنسبة )
 مضيعة لمكقت كالماؿ.

الدراسة أف عدد  أظيرتأما الفقرة الثالثة حكؿ عدـ كجكد فني مختبر فقد 
بنسبة ما ك  لى حدو إ( مكافقيف ْبينما ) ،%(3ْٕٖ( بنسبة )ٓٓ)تكرارات المكافقيف ىـ 

كتدؿ النسبة الكبيرة إلى أف  ،%(3ّٔ( غير مكافقيف بنسبة )ْك ) ،%(3ّٔ) قدرىا
عدـ كجكد فني لممختبر يعتبر عائقان مف العكائؽ التي تحكؿ دكف استخداـ المختبر 

 في التدريس.
يساعد عمى استخداـ المختبر كبالنسبة لطريقة الكتاب المدرسي كعرضو لا 

ما  عدد المكافقيف إلى حدو ، ك %(ِْ( بنسبة )ُٓفإف عدد تكرارات المكافقة بمغت )
مما  ،%(3ُّٕ( بنسبة )َِغير المكافقيف فعددىـ ) كأما ،%(3ّْْ( بنسبة )ِٖ)

 لا يشكؿ عائقان بحد ذاتو. كعرضويدؿ عمى أف طريقة الكتاب 
ف نتائج الدراسة أكضحت إمتعمقة بالدركس فنفيذ التجارب الكأما حكؿ صعكبة ت

 ،%(3ِْٗ( بنسبة )ُّكعددىـ إلى حد ما ) ،%(3ُُٗ( بنسبة )ُِعدد المكافقيف )
كىذا مؤشر عمى تنفيذ التجارب  ،%(3ُّٕ( بنسبة )َِكغير المكافقيف ىـ )

 كلا تشكؿ عائقان تحكؿ دكف استخداـ المختبر. ،صعكبة االمتعمقة بالدركس ليس فيي
السادسة المتعمقة بكجكد الدليؿ المرافؽ لمكتاب المدرسي فقد  ةالفقر كحكؿ 

 كمكافؽ لحدو  ،(ّْتكرارات بمغت ) دمكافقيف بعد ،%(ْٓأظيرت النتائج ما نسبتو )
( بنسبة ُّكأما غير المكافقيف فعددىـ ) ،%(3ِْٓ( بنسبة )ُٔما بمغت )

فؽ االنشاط العممي المر كتاب  بإرساؿكىذا يدؿ عمى أف الكزارة لا تيتـ  ،%(3َِٔ)
 لمكتاب المدرسي.

%( 3ّٓٔ( بنسبة )َْكحكؿ الفقرة السابعة أظيرت الدراسة أف عدد المكافقيف)
تيمؿ ك بالجانب النظرم في التحصيؿ الدراسي  تيتـ إدارات المدارس أف يؤكدكف

كأما  ،%(3ِِِ( بنسبة )ُْبينما عدد المكافقيف لحدو ما ) ،الجانب الميارم لمطلاب
 %(.3ُّْ( كبنسبة )ٗالمكافقيف فعددىـ ) غير
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بمغ عدد  إذكبينت الدراسة بأف أسئمة الامتحانات لا تعتمد عمى التجارب 
أما  ،%(3ُُُ( بنسبة )ٕكغير المكافقيف ) ،%(ّٕ( كبنسبة )ْٔالمكافقيف )

 %(.3ُٗٓ( بنسبة )َُالمكافقيف لحدو ما فعددىـ )
التقكيـ تركز عمى الجانب  أساليبف عمى أف يكفي الفقرة التاسعة فعدد المكافق

( بنسبة ُْ، كالمكافقكف لحدو ما عددىـ )%(3ٖٗٔ( بنسبة )ْْالمعرفي بمغ )
 %(.ٖ( بنسبة )ٓكغير المكافقيف ) ، %(3ِِِ)

لا يكجد كقت متاح ككافي لإجراء  :نوإكحكؿ الفقرة العاشرة كالتي تقكؿ 
( مكافقيف لحدو ما ِِ)ك ،%(3ٓٓٓ)( بنسبة ّٓالتجارب فقد بمغت عدد المكافقة )

كىذا يدؿ عمى أف الكقت  ،%(3ٓٗ( بنسبة )ٔكغير المكافقيف ) ،%(ّٓبنسبة )
كأنو ينبغي أف تكجد حصص  ،المتاح لمدرس لا يكفي لإجراء التجارب العممية

  ا.حدىك مخصصة بالجدكؿ لمتجارب 
عدد المكافقيف ما اتضح منو نتائج المبحكثيف حكؿ الفقرة الحادية عشر إذ بمغ ك 

( غير ْك ) ،%(3ْٖنسبتو )ب( مكافقيف لحدو ما ك ّ)ك ،%(3ٖٖٗ( بنسبة )ٔٓ)
 %(.3ّٔالمكافقيف بنسبة )

أف  ( مف المبحكثيف ُّ) قدية ضبط الطلاب داخؿ المختبر يعتكبالنسبة لعمم
بينما %(، 3َِٔبنسبة ) صعكبة في عممية ضبط الطلاب داخؿ المختبرىناؾ 

( بنسبة ُٗف فعددىـ )يكأما غير المكافق ،%(ِ.ْٗما بنسبة )( مكافقكف لحدو ُّ)
 كبالتالي فلا تعتبر عائقان. ،%(ِ.َّ)

عدد المكافقيف  أفالأمف كالسلامة فقد أظيرت النتائج  أدكاتكحكؿ عدـ تكفر 
ك ،%(3ُِٕ( بنسبة )ٖما ىـ ) كعدد المكافقيف لحدو  ،%(3ّٖٔ( كبنسبة )ّْ)
كبالتالي فإنو لا تكجد إجراءات الأمف كالسلامة  ،%(ُٗ( غير المكافقيف بنسبة )ُِ)

مف  عائؽ عتبريكغير مستخدمة كىذا  ،في المختبرات المكجكدة كىي قميمو جدان 
 العكائؽ.
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فقد أظيرت النتائج أف عدد  ،كأخيران حكؿ ازدحاـ الطلاب داخؿ الفصكؿ
كعدد  ،%(3ُِٕ( بنسبة )ٖكالمكافقيف لحدو ما ) ،%(3ِٕٔ( بنسبة )ْٖالمكافقيف )

 كىذا يعتبر عائقان يحكؿ دكف استخداـ المختبرات. ،%(3ُُُ( بنسبة )ٕغير المكافقيف )
كيتضح أف ىناؾ العديد مف العكائؽ التي تحكؿ دكف استخداـ المختبرات 

 أىميا:
 ىماؿالإدارات المدرسية با عدـ كجكد فني مختبر كاىتماـ  لجانب النظرم كا 

 لمطلاب. الجانب الميارم
 المعمميف في الكميات الجامعية كمعاىد المعمميف في مجاؿ  إعدادعؼ ض

جراء التجارب   المعممية.المختبرات كا 
 لممختبرات بأنو غير ىاـ.  نظرة إدارات المدارس 
 التقكيـ كاىتماميا بالمستكل المعرفي فقط. أساليب 
 كنتائجيا. ـ اعتماد الامتحانات عمى التجاربعد 
 سي مخصص لممختبر.عدـ كجكد حصص بالجدكؿ الدرا 
 .عدـ كجكد أدكات الأمف كالسلامة 
 .شيكع طرؽ التدريس التي لا تتطمب استخداـ المختبر 
 جراء التجارب كتمؼ الأجيزة.زمة لإللااحية المكاد الكيميائية لاعدـ ص 
 .كثرة أعداد الطلاب في الفصؿ الدراسي الكاحد 

حمكد عبدالسلاـ مكالزىراني ك كتتفؽ ىذه الدراسة في نتائجيا مع دراسة العجب 
  ؿ صكياف.كآ يكالحرتكمكعصاـ كتمكر كعبير الزنف 

ـ الكيميػػػاء مػػػف دكر المختبػػػر فػػػي تحقيػػػؽ أىػػػداؼ تعمػٌػػ مػػػا: فرعػػػي الرابػػػعالالسػػػؤاؿ 
النتػػػػائج عػػػػدد  أظيػػػػرتفقػػػػد  ىػػػػذا السػػػػؤاؿ، عػػػػفجابػػػػة كللإ ؟كجيػػػػة نظػػػػر المعممػػػػيف

 (.ُُ) كالنسب المئكية كما ىك مكضح بالجدكؿ رقـالتكرارات 
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 ( 00دكؿ رقـ )ج

 :السؤاؿ الرئيس الثانيعمى كالمتكسط كالانحراؼ النسبة المئكية يكضح استجابة العينة 

 موافق الفقرات م

موافق 

إلى حد 

 ما

غٌر 

 موافق
 المتوسط

الانحراف 

 المعٌاري

النسبة 

ب المئوٌة
رتٌ

الت
 

درجة 

 الاستجابة

 المختبر في تجرم التي التجارب تجذب 1
 الطلاب انتباه

54 7 2 
 عالٌة 4 94818 08459 2883

8577% 1171% 372% 

 المختبر في تجرم التي التجارب تساعد 2
 الطلاب معمكمات تثبيت في

58 2 3 
 عالٌة 3 95877 08458 2887

9271% 371% 478% 

 الكيمياء المختبر تتحقؽ أىداؼ 3
 باستخداـ المختبر

51 10 2 
 عالٌة 5 92859 08490 2878

81% 1579% 371% 

 لشرح لممعمـ كقتا المختبرات تكفر 4
 الدركس

32 23 8 
 عالٌة 9 79837 08705 2838

5078% 3675% 1277% 

 الكيمياء عمـ مفاىيـ المختبرات تنمي 5
 الطلاب عند

50 10 3 
 عالٌة 6 91853 08538 2875

7973% 1579% 478% 

 عمى الحصكؿ في الطلاب تشرؾ 6
 المعرفة

48 13 2 
 عالٌة 7 91801 08515 2873

7672% 2076% 372% 

 المشكلاتحؿ  عمى الطلاب تدرب 7
50 10 3 

 عالٌة 6 91853 08538 2875
7973% 1579% 478% 

 العممية الحقائؽ استكشاؼ عمى تساعد 8
57 5 1 

 عالٌة 2 96830 08364 2889
9075% 779% 176% 

يجابيان  نشطان  المتعمـ تجعؿ 9  كا 
53 9 1 

 عالٌة 4 94818 08423 2883
8471% 1473% 176% 
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 مكضكعات بعض تدريس الصعكبة مف 10
 المختبر كجكد دكف الكيمياء

48 11 4 
 عالٌة 8 89895 08586 2870

7672% 1775% 673% 

 لمطلاب الدراسي التحصيؿ مف تزيد 11
54 7 2 

 عالٌة 4 94818 08459 2883
8577% 1171% 372% 

12 

 يؤىؿ التدريس في المختبر استخداـ
 بعد العممية الحياة في لمنجاح الطالب
 التخرج

56 3 4 

 عالٌة 4 94818 08525 2883
8879% 478% 673% 

 التدريس فير المختب استخداـ يكشؼ 13
 فييـ الكامنة الطلاب قدرات عف

49 12 2 
 عالٌة 6 91853 08507 2875

7778% 19% 372% 

 التفكير طرؽ المختبر استخداـ ينمي 14
 الطلاب عند المختمفة

52 8 3 
 عالٌة 5 92859 08522 2878

8275% 1277% 478% 

 ركح الطلاب المختبرات بكسً تي  15
 الجماعي كالعمؿ المشاركة

59 2 2 
 عالٌة 1 96883 08390 2890

9376% 372% 372% 

 عالٌة  92838 08454 2877    المحور ككل 

المبحكثيف عمى فقرات المحكر الثاني أف الكسط  إجابةنلاحظ مف خلاؿ 
افقة الحسابي لجميع الفقرات أكبر مف الكسط الحسابي الفرضي كىذا يدؿ عمى مك 

، أم أف لممختبر أثر في تدريس مادة الكيمياء مف المبحكثيف عمى جميع الفقرات
 تدريس الكيمياء. أىداؼكجية نظرىـ كأف المختبر كاستخدامو يحقؽ 

كيلاحظ مف النتائج في الجدكؿ السابؽ أف عدد المكافقيف عمى الفقرة الأكلى 
( بنسبة ْٓانتباه الطلاب بمغ ) جرم بالمختبركالخاصة بجذب التجارب التي تي 

( غير المكافقيف ِك )، %(3ُُُ( بنسبة )ٕالمكافقيف إلى حد ما )ك  ،%(3ٕٖٓ)
جرم بالمختبرات تجذب انتباه الطلاب كلذلؾ فإف التجارب التي تي  ،%(3ِّبنسبة )

 في الدراسة.
( يكافقكف عمى أف التجارب التي ٖٓكحكؿ الفقرة الثانية أكضحت الدراسة أف )

كنسبة عدد المكافقيف عمى  ،عمكماتجرم في المختبر تساعد الطلاب في تثبيت المتي 
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( غير ّك) ،%(3ِّ( مكافقكف لحدو ما بنسبة )ِبينما ) ،%(ِٗ) الفقرة تساكم
كبالتالي أعمى نسبة تؤكد بأف لممختبر دكره في تثبيت  ،%(3ْٖمكافقيف بنسبة )

 لطلاب.ا عند المعمكمات
تدريس الكيمياء كعدد  أىداؼكأف المكافقيف عمى أف استخداـ المختبر يحقؽ 

( لا ِنما )بي ،%(3ُٖٓ( مكافقكف لحدو ما بنسبة )َُك) ،%(ُٖ( بنسبة )ُٓ)
، مما يدؿ عمى أف تحقؽ أىداؼ تدريس الكيمياء باستخداـ %(ِ.ّيكافقكف بنسبة )

 المختبر تككف عالية.
تكفر المختبرات كقتان لممعمـ لمشرح فإف عدد أما الفقرة الرابعة كالتي تقكؿ )ك 

( كبنسبة ِّ، كعدد المكافقيف إلى حد ما )%(3َٖٓ( بنسبة )ِّ) لمكافقيفا
ت تكفر كقتان لمشرح فالمختبرا %(، 3ُِٕ( كبنسبة )ٖ%(، كغير المكافقيف )3ّٓٔ)

 لمتجربة. يفعداد كالتحضير الجيدإذا ما تـ الإ
بمغ  ب، إذكأظيرت الدراسة أف المختبرات تنمي مفاىيـ عمـ الكيمياء عند الطلا

بنسبة  ك ( مكافقيف لحدو ماَُبينما ) ،(3ْٕٗ( بنسبة )َٓعدد المكافقيف)
 %(.3ْٖ( غير مكافقيف بنسبة )ّك) ،%(3ُٖٓ)

( ْٖكبالنسبة لإشراؾ الطلاب لمحصكؿ عمى المعرفة فإف عدد المكافقيف )
 ،ؾ الطلاب في الحصكؿ عمى المعرفةشرً تؤكد بأف المختبرات تي  ،%(3ُٕٔكبنسبة )
( فقط ِأما غير المكافقيف فعددىـ ) ،%(3َِٕ( بنسبة )ُّكافقيف لحدو ما )كأف الم
  .%(3ِّبنسبة )

نتائج الدراسة  أكدتوىذا ما  ،كالمختبرات تدرب الطلاب عمى حؿ المشكلات
( مكافقيف لحدو ما بنسبة َُ)ك ،%(3ّٕٗ( بنسبة )َٓحيث بمغ عدد المكافقيف )

 %(.3ْٖ( فيـ غير مكافقيف )ّ، أما )%(3ُٗٓ)
( ٕٓ، حيث بمغ عدد المكافقيف )ساعد عمى اكتشاؼ الحقائؽ العمميةالمختبرات تإف 

كاحد فقط غير مكافؽ ك %( 3ٕٗ( مكافقكف لحدو ما بنسبة )ٓ)ك ،%(3َٓٗبنسبة )
 .%(3ُٔبنسبة )
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تجعؿ المختبرات المتعمـ نشيطان ) :ص عمىكبالنسبة لمفقرة التاسعة التي تن
( ٗكالمكافقيف لحدو ما ) ،%(3ُْٖ( بنسبة )ّٓمكافقيف )فقد بمغ عدد ال (يجابيان ا  ك 

كتدؿ  ،%(3ُٔغير المكافقيف فعددىـ كاحد فقط بنسبة ) كأما ،%(3ُّْبنسبة )
 كمتفاعلان. النسبة العالية عمى دكر المختبرات في تنشيط الطالب كتجعمو إيجابيان 

دكف  ءكتشير النتائج إلى أنو مف الصعكبة تدريس بعض مكضكعات الكيميا
( ُُبينما ) ،%(3ُٕٔ( بنسبة )ْٖكجكد المختبر كاستخدامو، حيث بمغ عدد  المكافقيف )

 %(.3ْٔ( غير مكافقكف بنسبة تصؿ إلى )ْك) ،%(3ُٕٓمكافقكف لحدو ما كبنسبة )

كما أظيرت النتائج أف استخداـ المختبرات تزيد مف التحصيؿ الدراسي 
( مكافقكف لحدو ما ٕك) ،%(3ٕٖٓة )( بنسبْٓحيث كاف عدد المكافقيف ) لمطلاب،

 %(.3ِّ( فقط غير مكافقيف بنسبة )ِك ) ،%(3ُُُنسبة )ب
نتائج المبحكثيف عدد المكافقيف عمى أف  أظيرتكحكؿ الفقرة الثانية عشر فقد 

العممية بعد  الحياةمنجاح في لؤىؿ الطالب تتخداميا في التدريس المختبرات كاس
، كنجد أف عدد المكافقيف ميارات العمؿ كالدقة كالنظافة الطالب حيث تكسب ،التخرج

أما غير المكافقيف  ،%(3ْٖ( بنسبة )ّكالمكافقيف لحدو ما ) ،%(3ٖٖٖ( بنسبة )ٔٓ)
 %(.3ْٔ( فقط بنسبة )ْفعددىـ )

استخداـ المختبرات في  أف ( أظيرت النتائج أف المكافقيف عمىُّكفي الفقرة )
الطلاب  الكامنة فييـ، حيث نجد أف بعض بالتدريس تكشؼ عف قدرات الطلا

الاستنتاج مع أنيـ في الجانب  ةفي العمؿ كقدر  الملاحظة كالدقة يمتازكف بقدرة
عدد المكافقيف  كقد بمغ ،يمتمككنو بالجانب العمميالنظرم ليس بيذا المستكل الذم 

 ،%(ُٗ( مكافقكف لحدو ما بنسبة )ُِك ) ،%(3ٖٕٕ( بنسبة )ْٗعمى ىذه الفقرة )
 %(. 3ِّ( غير مكافقيف بنسبة )ِبينما )

 كاستخداـ المختبر ينمي طرؽ التفكير العممي المختمفة عند الطلاب، حيث
( مكافقكف ٖ)ك ،%(3ِٖٓ( بنسبة )ِٓأظيرت نتائج المبحكثيف بأف عدد المكافقيف )

 .%(3ْٖف بنسبة )ي( غير مكافقّبينما ) ،%(3ُِٕلحدو ما بنسبة )
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فإف المختبرات تكسب الطلاب دكر المشاركة كالعمؿ الجماعي فيما  كأخيران 
كالمكافقكف لحدو  ،%(3ّٔٗ( بنسبة )ٗٓبينيـ، كيبمغ عدد المكافقيف عمى ىذه الفقرة )

 %( فقط.3ِّكبنسبة ) أيضان ( ِف )يبينما غير المكافق ،(%3ِّ( بنسبة )ِما )
داؼ تدريس يؽ أىلممختبرات في تحق ان ممحكظ ان كىذا يعني أف ىناؾ دكر 

 :تاليالكيمياء تكمف في ال
 لاب.جذب انتباه الط (ُ
 تثبيت المعمكمات لمطلاب. (ِ
 تحقؽ أىداؼ تدريس الكيمياء. (ّ
 تكفر كقت لممعمـ لشرح الدرس. (ْ
 تنمي مفاىيـ عمـ الكيمياء عند الطلاب كطرؽ التفكير لدييـ. (ٓ
 .ب في الحصكؿ عمى المعرفةتشرؾ الطلا (ٔ
 المشكلات.تدرب الطلاب عمى حؿ  (ٕ
 تساعد الطلاب عمى اكتشاؼ الحقائؽ العممية. (ٖ
 عمـ نشيطان كايجابيان.متتجعؿ ال (ٗ

 تزيد مف التحصيؿ الدراسي لمطلاب. (َُ
 لحياة العممية بعد التخرج .ا ؿ الطالب لمنجاح فيؤىت (ُُ
 تكشؼ عف القدرات الكامنة عند الطلاب. (ُِ
 تكسب الطلاب ركح المشاركة كالعمؿ الجماعي. (ُّ

يرم، كالش ،كالحريرم ،كحميدة ،الدراسة مع دراسة عبير الزنف كتتفؽ نتائج ىذه
 كالجكير. ،كمايكؿ ،ككارلا كريجر ،حمدككتمكر، كحسيف خميفو، كالعجب، كأ

 ثالثان: معالجة الفرضيات:

( بيف 0.05α=لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )الفرض الأكؿ: 
  لمتغير الجنس )ذككر، إناث(.متكسطي استجابة العينة عمى الأداة تعزل 
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، ككانت النتائج كما (T)قاـ الباحث باستخداـ اختبار كلمعالجة ىذا الفرض 
 :التالي في الجدكؿ

 (07جدكؿ رقـ )

دلالة الفركؽ بيف ل (T) يكضح المتكسطات الحسابية كالانحراؼ المعيارم كقيمة
 كفقان لمتغير الجنس:مجالات أداة الدراسة حكؿ  متكسطات استجابات أفراد العينة

 العدد النكع المجاؿ
المتوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

درجة 

 الحرٌة

 قٌمة

T 

مستوى 

 الدلالة

الدلالة 
 المفظية

 الأكؿ
 61 0.598 1.53 55 ذككر

 دالةغير  589. -544.-
 9.502 0.558 1.66 8 إناث

 الثاني
 61 0.509 2.28 55 ذككر

 دالةغير  860. -177.-
 8.298 0.650 2.31 8 إناث

 الثالث
 61 0.577 2.37 55 ذككر

 دالةغير  969. 040.
 8.083 0.804 2.36 8 إناث

 الرابع
 61 0.412 2.79 55 ذككر

 دالةغير  576. 584.
 7.716 0.703 2.64 8 إناث

الأداة 
 ككؿ

 61 0.474 2.34 55 ذككر

 دالةغير  918. 103.
 8.057 0.669 2.32 8 إناث
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ػػُِمػػف خػػلاؿ النظػػر إلػػى الجػػدكؿ ) كر الأربعػػة الممحػػ( Tظ أف قيمػػة )( ييلاحى
عند مستكل الدلالة قريف كؿ محكر، لأنيا أكبر مػف  كللأداة ككؿ غير دالة إحصائيان 

ممػػا يػػدؿ عمػػى كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف (، 0.05α=)القيمػػة الحرجػػة 
متكسػػػػطات اسػػػػتجابة العينػػػػة عمػػػػى مجػػػػالات الأداة كعمػػػػى الأداة ككػػػػؿ تعػػػػزل لمتغيػػػػر 

كيعػػزم الباحػػث ىػػذه النتيجػػة إلػػى أف عينػػة الدراسػػة تعمػػؿ فػػي نفػػس المجػػاؿ الجػػنس، 
كتشػػػعر بأىميػػػة المختبػػػرات فػػػي تػػػدريس الكيميػػػاء كبالتػػػالي تكافقػػػت اسػػػتجابتيا عمػػػػى 

 جنس المستجيب.  عف محاكر الأداة بغض النظر

تكجد فركؽ  لاالذم نصو:  الأكؿالفرض الصفرم  يقبؿكفي ضكء النتائج السابقة 
( بيف متكسطات استجابة العينة α=0.05ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )

 الجنس )ذككر، إناث(.الأداة تعزل لمتغير مجالات عمى 

( بيف 0.05α=لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )الفرض الثاني: 
، بكالكريكس(.   متكسطي استجابة العينة عمى الأداة تعزل لمتغير المؤىؿ العممي )دبمكـ

، ككانت النتائج كما (T)قاـ الباحث باستخداـ اختبار كلمعالجة ىذا الفرض 
 (04جدكؿ رقـ )        :التالي في الجدكؿ

دلالة الفركؽ بيف ل (T) يكضح المتكسطات الحسابية كالانحراؼ المعيارم كقيمة
 مجالات أداة الدراسة كفقان لمتغير المؤىؿ:حكؿ  متكسطات استجابات أفراد العينة

المتكسط  العدد المؤىؿ المجاؿ
 الحسابي

 ؼالانحرا
 المعيارم

درجة 
 الحرية

 قيمة

T 

مستكل 
 الدلالة

الدلالة 
 المفظية

 الأكؿ
 61 0.643 1.61 12 دبمكـ

 دالةغير  675. 421.
 15.544 0.583 1.53 51 بكالكريكس



129 
 

 الثاني
 61 0.611 2.27 12 دبمكـ

 دالةغير  937. -080.-
 14.761 0.507 2.28 51 بكالكريكس

 الثالث
 61 0.693 2.38 12 دبمكـ

 دالةغير  950. 063.
 14.937 0.587 2.36 51 بكالكريكس

 الرابع
 61 0.603 2.71 12 دبمكـ

 دالةغير  581. -555.-
 13.582 0.418 2.79 51 بكالكريكس

الأداة 
 ككؿ

 61 0.595 2.33 12 دبمكـ

 دالةغير  943. -072.-
 14.510 0.477 2.34 51 بكالكريكس

لػلأداة ككػؿ بمغػت ( T( ييلاحػظ أف قيمػة )ُّمف خلاؿ النظػر إلػى الجػدكؿ ) 
(؛ لأنيػػا أكبػػر مػػف القيمػػة 943.(، كىػػي غيػػر دالػػة إحصػػائيا عنػػد مسػػتكل )-072.-)

( لممحػػػاكر T(، كمػػػا أف قيمػػػة )0.05α=)المعنكيػػػة لأنيػػػا أكبػػػر مػػػف القيمػػػة الحرجػػػة 
ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى الأربعػػػة غيػػػر دالػػػة إحصػػػائيا عنػػػد مسػػػتكل الدلالػػػة قػػػريف كػػػؿ محػػػكر، 

متكسػػػطات اسػػػتجابة العينػػػة عمػػػى مجػػػالات كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف 
ل لمتغيػر المؤىػؿ الدراسػي، كيعػزم الباحػث ىػذه النتيجػة الأداة كعمى الأداة ككؿ تعػز 
لذا لـ يكف ىنػاؾ فػرؽ  ر بأىمية ما تضمنتو محاكر الأداة.إلى أف عينة الدراسة تشع

 في استجابتيا عمى فقرات الأداة يعزل لمتغير المؤىؿ الدراسي.

لا تكجد فركؽ الذم نصو:  الثانيالفرض الصفرم  يقبؿكفي ضكء النتائج السابقة 
( بيف متكسطي استجابة العينة عمى 0.05α=ذات دلالة إحصائية عند مستكل )

 (.بكالكريكس، دبمكـ) المؤىؿ العمميالأداة تعزل لمتغير 
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( بيف 0.05α=لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )الفرض الثالث: 
متعاقد،  متكسطات استجابة العينة عمى الأداة تعزل لمتغير الحالة الكظيفية )معيف،

(، ككانت Fكلمعالجة ىذا الفرض قاـ الباحث باستخداـ اختبار ) عمى نفقة الأىالي(.
 (03جدكؿ رقـ )         النتائج كما في الجدكؿ التالي:

مجالات أداة حكؿ  متكسطات استجابات أفراد العينةدلالة الفركؽ بيف ل (F) يكضح قيمة
 الدراسة كفقان لمتغير الحالة الكظيفية:

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرٌة

متوسط 

 المربعات
 (Fقٌمة )

مستوى 

 الدلالة

الدلالة 

 اللفظٌة

 الأول

 171. 2 341. بٌن المجموعات
.481 

 

.620 

 
 354. 60 21.269 داخل المجموعات غٌر دال

 62 21.611 المجموع 

 الثانً

 186. 2 373. بٌن المجموعات
.674 

 

.514 

 
 277. 60 16.592 داخل المجموعات غٌر دال

 62 16.964 المجموع 

 الثالث

 169. 2 338. بٌن المجموعات
.458 

 

.635 

 
 369. 60 22.163 داخل المجموعات غٌر دال

 62 22.501 المجموع 

 الرابع

 086. 2 172. بٌن المجموعات
.408 

 

.667 

 
 210. 60 12.617 المجموعاتداخل  غٌر دال

 62 12.789 المجموع 

الأداة 

 ككل

 141. 2 282. بٌن المجموعات
.564 

 

.572 

 
 60 14.997 داخل المجموعات غٌر دال

.250 
 62 15.279 المجموع



131 
 

الأربعة كعمى ( لممجالات Fقيمة ) ( أفُْيلاحظ مف النتائج في الجدكؿ رقـ )
غير دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة )قريف كؿ مجاؿ(، لأنيا أكبر مف  الأداة ككؿ

ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة (، كىذا يدؿ عمى أنو α=0.05القيمة المعنكية )
 ( بيف متكسطات استجابة العينة عمىα=0.05إحصائية عند مستكل دلالة )

النتيجة إلى أف  ، كيعزم الباحث ىذهالحالة الكظيفيةالأداة تعزل لمتغير  مجالات
كلذلؾ كاف  ،كل كاحد كيعممكف في نفس المجالاتجميع عينة الدراسة مف مست

عمى  الأداة التي تضمنتيابأثر المختبرات في تدريس مادة الكيمياء ك استشعارىـ 
، بغض النظر عف الحالة بدرجة كبيرة مف قبؿ الجميعالتحصيؿ الدراسي لمطلاب 

 .الكظيفية لمعينة

لا تكجد الذم ينص عمى:  الثالث تائج السابقة يقبؿ الفرض الصفرمكمف خلاؿ الن
استجابة العينة  متكسطات( بيف 0.05α=فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )

 (.متعاقد، عمى نفقة الأىالي، معيف) الحالة الكظيفيةعمى الأداة تعزل لمتغير 

( بيف 0.05α=) لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكلالفرض الرابع: 
  متكسطي استجابة العينة عمى الأداة تعزل لمتغير التخصص )كيمياء، غير الكيمياء(.

، ككانت النتائج كما (T)قاـ الباحث باستخداـ اختبار كلمعالجة ىذا الفرض 
 :التالي في الجدكؿ
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 (05جدكؿ رقـ )

دلالة الفركؽ بيف ل (T) يكضح المتكسطات الحسابية كالانحراؼ المعيارم كقيمة
 مجالات أداة الدراسة كفقان لمتغير التخصص:حكؿ  متكسطات استجابات أفراد العينة

المتكسط  العدد المؤىؿ المجاؿ
 الحسابي

 ؼالانحرا
 المعيارم

درجة 
 الحرية

 قيمة

T 

مستكل 
 الدلالة

الدلالة 
 المفظية

 الأكؿ
 61 0.63 1.62 50 كيمياء

 دالةغير  003. 3.104
 49.903 0.25 1.27 13 أخرل

 الثاني
 61 0.53 2.32 50 كيمياء

 دالةغير  326. 989.
 20.222 0.48 2.15 13 أخرل

 الثالث
 61 0.61 2.40 50 كيمياء

 دالةغير  350. 957.
 19.241 0.59 2.23 13 أخرل

 الرابع
 61 0.43 2.79 50 كيمياء

 دالةغير  544. 611.
 16.187 0.54 2.70 13 أخرل

الأداة 
 ككؿ

 61 0.50 2.37 50 كيمياء

 دالةغير  264. 1.129
 19.674 0.47 2.20 13 أخرل

ػػػُٓمػػػف خػػػلاؿ النظػػػر إلػػػى الجػػػدكؿ )  لممحػػػكر الأكؿ ( Tظ أف قيمػػػة )( ييلاحى
لأنيػػػا أقػػػؿ مػػػف مسػػػتكل (، 003.دالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتكل ) ( كىػػػي3.104ىػػػي: )

(α=0.05) ( بػػػانحراؼ معيػػارم بمػػػغ 1.62الكيميػػاء )، حيػػث بمػػػغ متكسػػط تخصػػػص
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(، بػػانحراؼ معيػػارم بمػػغ 1.27(، بينمػػا بمػػغ متكسػػط تخصػػص غيػػر الكيميػػاء )0.63)
( كىػػذا يػػدؿ عمػػى كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػطي اسػػتجابة 0.25)

كيعػػزم الباحػػث ىػػذه تخصػػص الكيميػػاء كغيػػر الكيميػػاء لصػػالح تخصػػص الكيميػػاء، 
لماميـ بمدل تكافرىػا خصص الكيمياء لأىمية المختبرات كا  حممة تالنتيجة إلى إدراؾ 

 .كمعرفتيـ لأىميتيا في محافظة الضالع بحكـ عمميـ كاحتكاكيـ بالمعامؿ

 لممحػػكر الثػػػاني كالثالػػػث كالرابػػع كلػػػلأداة ككػػػؿ غيػػػر( Tقيمػػػة ) كمػػا يلاحػػػظ أف
 لأنيػػػػا أكبػػػػر مػػػػف مسػػػػتكل الدلالػػػػة قػػػػريف كػػػػؿ مجػػػػاؿ؛ دالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتكل

(α=0.05). 

 يجزأ الفرض الرابع إلى ما يمي:كفي ضكء النتائج السابقة 

( بيف متكسطي 0.05α=تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) .ُ
لصالح  التخصصتعزل لمتغير فقرات المحكر الأكؿ استجابة العينة عمى 

 غير الكيمياء. تخصص الكيمياء عمى تخصص
( بيف متكسطي 0.05α=عند مستكل )لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  .ِ

تعزل  ككؿ الأداةالمحكر الثاني كالثالث كالرابع كعمى استجابة العينة عمى 
 (غير الكيمياء، كيمياء) التخصصلمتغير 

( بيف 0.05α=لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )الفرض الخامس: 
-ٔمف ) الخبرة سنكاتاستجابة العينة عمى الأداة تعزل لمتغير  متكسطات

  (.سنة َِسنة، أكثر مف  َِ-ُُمف، سنكاتَُ

، ككانت النتائج كما (F)قاـ الباحث باستخداـ اختبار كلمعالجة ىذا الفرض 
 :التالي في الجدكؿ
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 (09جدكؿ رقـ )

مجالات أداة حكؿ  متكسطات استجابات أفراد العينةدلالة الفركؽ بيف ل (F) يكضح قيمة
 سنكات الخبرة:الدراسة كفقان لمتغير 

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرٌة

متوسط 

 المربعات
 (Fقٌمة )

مستوى 

 الدلالة

الدلالة 

 اللفظٌة

 الأول

 303. 2 606. بٌن المجموعات
.866 

 

.426 

 
 60 21.004 داخل المجموعات غٌر دال

.350 
 62 21.611 المجموع

 الثانً

 233. 2 466. بٌن المجموعات
.848 

 

.433 

 
 60 16.498 داخل المجموعات غٌر دال

.275 
 62 16.964 المجموع

 الثالث

 244. 2 488. بٌن المجموعات
.665 

 

.518 

 
 60 22.013 داخل المجموعات غٌر دال

.367 
 62 22.501 المجموع

 الرابع

 140. 2 280. بٌن المجموعات
.673 

 

.514 

 
 60 12.508 داخل المجموعات غٌر دال

.208 
 62 12.789 المجموع

الأداة 

 ككل

 183. 2 367. بٌن المجموعات
.738 

 
 60 14.913 داخل المجموعات غٌر دال 483.

.249 
 62 15.279 المجموع

غير دالة  الأربعة( لممجالات Fقيمة ) ( أفُٔظ مف النتائج في الجدكؿ رقـ )لاحى يي 
عند مستكل الدلالة )قريف كؿ مجاؿ(، لأنيا أكبر مف القيمة المعنكية  إحصائيا

(α=0.05 كىذا يدؿ عمى أنو ،) ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل
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الأداة تعزل لمتغير  مجالات ( بيف متكسطات استجابة العينة عمىα=0.05دلالة )
كل أف جميع عينة الدراسة مف مست، كيعزم الباحث ىذه النتيجة إلى سنكات الخبرة

بأثر المختبرات كدكرىا كلذلؾ كاف استشعارىـ  ،كاحد كيعممكف في نفس المجالات
  .، بغض النظر عف سنكات الخبرةالأداة التي تضمنتيافي التحصيؿ الدراسي لمطمبة 

الذم ينص عمى:  الخامس كمف خلاؿ النتائج السابقة يقبؿ الفرض الصفرم 
 متكسطات( بيف 0.05α=ذات دلالة إحصائية عند مستكل )لا تكجد فركؽ 

-ُُمف، سنكاتَُ-ٔمف ) سنكات الخبرةاستجابة العينة عمى الأداة تعزل لمتغير 
  (.سنة َِسنة، أكثر مف  َِ
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:الخرمس الفصل  

 الخرتم 
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 الفصؿ الخامس
 الخاتمة

النتائج كالتكصيات كالمقترحات كتتضمف  
 

لييا الدراسة، إالنتائج التي تكصمت  الباحث الدراسة يمخصفي ىذا الفصؿ مف 
            ذلؾ المقترحات بشأف ىذه النتائج.كالتكصيات اللازمة لحميا، كك

 مقسمة عمى محكريف: فقرة (ْٗمككنو مف ) استبانةلقد صمـ الباحث 
 : ىي أسئمةالمحكر الأكؿ يتضمف ثلاثة  

المدارس الثانكية ىؿ تتكفر المختبرات العممية في  كؿ:السؤاؿ الفرعي الأ
  .( فقراتٖكيشمؿ عمى )؟ بمحافظة الضالع

تخداـ قناعة معممي الكيمياء بضركرة اس مدل ما :الثاني الفرعي كالسؤاؿ
  .( فقرةُِكيشمؿ عمى )؟ المختبر في تدريس الكيمياء

استخداـ المختبر ات التي تحكؿ دكف يقأبرز المع ما :الثالث الفرعي ؤاؿكالس
 ( فقرة.ُْ؟ كيشمؿ عمى )يس الكيمياء في المرحمة الثانكيةفي تدر 

  :كالمحكر الثاني يحتكم عمى سؤاؿ كاحد ىك
 نظردكر المختبرات العممية في تحقيؽ أىداؼ تدريس الكيمياء مف كجية  ما
 ، مف أجؿ التعرؼ عمى آراء المعمميف حكؿ ىذه( فقرةُٓ؟ كيشمؿ عمى )المعمميف

كالمحكميف مف ذكم الاختصاص  ،المشرفة الدكتكرةالفقرات بعد أف تـ عرضيا عمى 
الكيمياء بتطبيقيا عمى جميع مدارس كمعممي  الباحث ثـ قاـ ،في جامعة عدف

ىـ عينو الدراسة  للاستبانةالذيف استجابكا المعمميف كاعتمد الباحث  ،المحافظةب
  .( معممان كمعممةّٔكعددىـ )
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 كقد تكصؿ الباحث مف خلاؿ ذلؾ إلى النتائج التالية:

 ذلا تتكفر المختبرات العممية في كثير مف المدارس الثانكية بمحافظة الضالع إ (ُ
، كتكجد نسبة قميمو جدان مف المدارس التي %(3َّٔبمغت نسبة عدـ تكفرىا )

 :يا مختبرات لكنيا لا تستخدـ بسببتكجد في
 اللازمة لمتشغيؿ.ؼ الأجيزة كالمعدات مى تى  - ( أ

انتياء صلاحية المكاد الكيميائية كبالتالي تككف جميع المدارس الثانكية لا  - ( ب
 تكجد فييا المختبرات كلا تستخدـ في التدريس.

بالرغـ مف عدـ تكفر المختبرات العممية بالمدارس الثانكية بمحافظة الضالع إلا  (ِ
لعممية في امختبرات عمميف بأىمية استخداـ الأف ىناؾ قناعة تامة لدل الم

، مف يس الكيمياء في المرحمة الثانكيةبما يسيـ في تحقيؽ أىداؼ تدر  ،التدريس
خلاؿ تكفير الخبرات الحسية المتنكعة لمحصكؿ عمى المعارؼ العممية كالتدريب 

 عمى حؿ المشكلات كاكتساب ركح المشاركة كالعمؿ الجماعي.
دكف استخداـ المختبرات العممية  كجكد معيقات فنية أك مادية أك تجييزية تحكؿ (ّ

يساعد عمى حميا حمة الثانكية كالتعرؼ عمييا سكؼ في تدريس الكيمياء بالمر 
 .كالتصدم ليا مستقبلان 

( بيف α=0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) (ْ
 متكسطات استجابة العينة عمى مجالات الأداة تعزل لمتغير الجنس )ذككر، إناث(.

( بيف متكسطي 0.05α=لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) (ٓ
، بكالكريكس(.  استجابة العينة عمى الأداة تعزل لمتغير المؤىؿ العممي )دبمكـ

( بيف متكسطات 0.05α=لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) (ٔ
متعاقد، عمى استجابة العينة عمى الأداة تعزل لمتغير الحالة الكظيفية )معيف، 

 نفقة الأىالي(.
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( بيف متكسطي 0.05α=تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) (ٕ
استجابة العينة عمى فقرات المحكر الأكؿ تعزل لمتغير التخصص لصالح 
تخصص الكيمياء عمى تخصص غير الكيمياء. بينما لا تكجد فركؽ ذات دلالة 

ابة العينة عمى المحكر ( بيف متكسطي استج0.05α=إحصائية عند مستكل )
الثاني كالثالث كالرابع كعمى الأداة ككؿ تعزل لمتغير التخصص )كيمياء، غير 

 .الكيمياء(
( بيف متكسطات 0.05α=لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) (ٖ

سنكات، َُ-ٔاستجابة العينة عمى الأداة تعزل لمتغير سنكات الخبرة )مف 
 سنة(. َِسنة، أكثر مف  َِ-ُُمف

 التكصيات كالمقترحات
 التكصيات:أكلان : 

بناء كتحديث المدارس ، ك تكفير مختبرات لممدارس التي لا تتكفر فيياضركرة  - (ُ
عداد الطلاب كتخصيص غرؼ أكزيادة  يتلاءـكتكسيعيا بما الحديثة  بالمختبرات

كمزكدة بكافة المستمزمات  ،خاصة في كؿ مدرسة لممختبرات مصممة لذلؾ
 كالسلامة. الأمفالضركرية مف تمديدات المياه كالكيرباء ككسائؿ 

 ،تكفير المكاد كالأجيزة كالكسائؿ اللازمة لتشغيؿ المختبرات المدرسية - (ِ
فاعميتيا في تحقيؽ  أثبتتكالتي  ،يا كضركرة استخدامياميكالإشراؼ عمى تفع

 ة.بصكرة خاصعمكـ عامة كالكيمياء الس تدري أىداؼ
ستخداـ كالتعامؿ مع الاميارة حسف  تقافلإالمعمميف في دكرات تدريبية  إدخاؿ - (ّ

كالاستفادة منيا في التدريس بما يساعد عمى  ،ةالأجيزة كالكسائؿ العممية الحديث
 في التدريس.  ةيالتعميمتفعيؿ استخداـ المختبرات 

 .لعمميةالتطبيقات ا اءيتمكف مف أجر تقميؿ نصاب المعمـ كي  - (ْ
 فني مختبر يساعد المعمـ في تنفيذ الأنشطة العممية بالمختبر. فيتعيضركرة  - (ٓ



141 
 

عممية في الكميات الجامعية ضركرة التأكيد عمى زيادة تفعيؿ المختبرات ال - (ٔ
جراء ،المعمميف كالاىتماـ بالمعمميف في مجاؿ المختبرات عدادإكميات  ةكخاص  كا 

كافية في مجاؿ تشغيؿ التجارب حتى يككف الخريج مف ىذه الكميات عمى ميارة 
 جراء التجارب.ا  المختبرات ك 

تقميؿ أعداد الطلاب في الصؼ الدراسي الكاحد مما يتيح لممعمـ اصطحاب  - (ٕ
 الطلاب لممختبر.

 المقترحات:: ثانيان 

كالفيزياء بالمرحمة استخداـ المختبرات العممية في الأحياء  إجراء دراسة حكؿ (ُ
 بمحافظة الضالع. الثانكية

 .بالمحافظة أيضان  برات المدرسية بالمرحمة الأساسيةجراء دراسة حكؿ كاقع المختإ (ِ
 كأىميتيا.اـ المكاد البديمة في المختبرات جراء دراسة حكؿ فعالية استخدإ (ّ
كاستغلاؿ تقنية  ف المختبرات الافتراضية بالمدارسجراء دراسة حكؿ الاستفادة مإ (ْ

 المعمكمات.
كمستحدثات  المختبرات العمميةاستخداـ تقنية كاقع  تطكير عمؿ دراسة عف (ٓ

 في كميات إعداد المعمميف بالجامعات اليمنية كمنيا جامعة عدف. تكنكلكجيا التعميـ
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 المراجع:المصادر ك  ائمةق
 ولاً: المصادر:أ

 7القرآن الكرٌم -ُ

 المطهرة7 السنة النبوٌة 

تحقيؽ: محمد فؤاد عبدالباقي، الناشر:   ،الأدب المفرد كتاب ،البخارمصحيح  -ِ
 .ـُٖٗٗ –ىػ َُْٗ، ّبيركت، ط  ،دار البشائر الإسلامية

, دار إحٌاء تحقيؽ: محمد فؤاد عبدالباقيصحٌح مسلم, كتاب الزهد والرقائق,  -3 

 .هجرٌة1418التراث العربً, بٌروت, 

دار الدعكة المعجـ الكسيط، إبراىيـ مصطفى كآخركف، مجمع المغة العربية،  -ْ
 ـ(.ََِْ)، كمكتبة الشركؽ

 ىػ(.ُُْْ) ، ، دار صادر، بيركتّط لساف العرب، ،ابف منظكر -ٓ
، تحقيؽ ميدم المخزكمي كتاب العيفالفراىيدم، الخميؿ بف أحمد ) د. ت( ،  -ٔ
 اليلاؿ.، دار كمكتبة السامرائي راىيـبكا  
 (.ـُٖٗٗ) ، مؤسسة الرسالة، بيركتٔط القامكس المحيط، أبادم،الفيركز  -ٕ

دار الشرؽ  المنجد الكسيط في العربية المعاصرة،نعمة كآخركف،  أنطكاف -8
 ـ(.ََِّ)، بيركت

 :ثانيان: المراجع العربية

مكتبة الشقرم  ،حؿ المشكلات بأسمكبتدريس العمكـ  الحرثي، إبراىيـ أحمد -ٗ
 .(ـَََِ)، لمنشر، الرياض

، دار مؤسسة تقنية المختبرات كأساسيات الكيمياء التحميمية، مؿإبراىيـ زا -َُ
 .السعكدية -التعميـ الفني كالتدريب الميني، الرياض
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 الميسرة، دار ٓط الكيمياء العامة، (،)د. ت ،كمصطفى تركي الخطيب إبراىيـ صادؽ -11
 الأردف.

مكتبة  ،تأىيؿ كتحديث ،تدريس العمكـ)د. ت(،  المحيسف، اللهعبد إبراىيـ -ُِ
 العبيكاف، الرياض.

ة الإسلامية، القاىرة، ، مكتبة النيضمكسكعة الحضارة الإسلاميةحمد شمبي، أ -ُّ
 .ـُّٗٗ، ٗط

، مركز الكتاب قدرات التفكير الابتكارم في مراحؿ التعميـ العاـأحمد عبادة،  -ُْ
 ـ.ََُِ، ُكالتكزيع كالطباعة، القاىرة، طلمنشر 

، ِ، طرتدريس العمكـ في العالـ المعاص ،كآخركف النجدم الرحمفحمد عبدأ -15
 ىػ(.ُِّْ)، دار الفكر العربي، القاىرة

ر، المكتبة العصرية، معجـ المصباح المنيأحمد محمد عمي القيكمي،  -ُٔ
 ـ.ُٔٗٗ، ُبيركت، ط

، دار كائؿ سيككلكجية الفركؽ الفردية كالتفكؽ العقميأديب محمد الخالدم،  -ُٕ
 ـ.ََِّلمنشر، العراؽ، 

، ، دار الكفاء مصر، القاىرةْ، ط، تحقيؽ خالد حربيجراب المجربات ،الرازم -ُٖ
 ـ(.ََِٔ)

، دار الندل، تحقيؽ خميؿ باز، كيمياءالطب الأعشاب ك  ،الجرماني براكمسكس -ُٗ
 ـ(.ُٖٗٗ)، بيركت

, دار الكتب الحضارة العربٌة الاسلامٌةبشٌر رمضان وجمال هاشم,  -َِ

  م.2111الوطنٌة, بن غازي, لٌبٌا, 
، دار الأمؿ لمنشر، الأردف، كيمياء المياه كمعالجتيا، هذجماؿ الركاب -ُِ
 ـ(.ََِِ)
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، ره في تدريس العمكـك كد سيدر لمختبر الما، جميؿ شاىيف كخكلو حطاب -ِِ
 (.قُِْٓ) ، دار الاسره، الأردف

، دار جامعة عمر المختار، ليبيا، ، الاحياء العمميةحمكدم حيدر ذرب -ِّ
 ـ.ُِٗٗ

، ، دار الزىراء، الرياضٕ، ططرائؽ التدريس ،كيكسؼ الأميف إبراىيـخالد  -ِْ
 ـ(.َُِِ)

 .ـ(ََِْ) ،، الأردفالميسرة، دار ْ، طلميكاةعمـ الكيمياء ، خير شكاىيف -ِٓ
، دار جامعة عدف، عدف، ْ، طالكيمياء الصناعية، إسماعيؿمحمد  ورخصان -ِٔ
 ـ(.ََِٖ)

 الانجمك، مكتبة ْ، ط معمـ العمكـ مسؤكلياتو كأساليب عممو، رشدم لبيب -ِٕ
 ـ(.ُٕٗٗ) ،مصرية، القاىرة

 ، مكتبة جامعة الممؾ سعكد،أسس الكيمياء العضكية سالـ بف سميـ، -ِٖ
 .ـُٕٗٗ، ِط السعكدية،

دار حنيف ك ، مكتبة دار الفلاح الكيمياء الجامعية ،كآخركفعادؿ جرار  -ِٗ
 ـ(.ُِٗٗ) ،لمنشر، بيركت

 ،، مركز الكتب الأردني، عمافِ، طأصكؿ الكيمياء العضكية ،عادؿ جرار -َّ
 ـ(.َُٗٗ)

 ـ(.ََِْ) ،دار الشركؽ عماف ،أساليب تدريس العمكـ زيتكف، عايش محمد -ُّ
ة مطرؽ تدريس العمكـ لممرح ،نجاتيأماؿ الصافي ك  الحكيـ محمكدعبد -ِّ

 (.قُِْٖ)  ،الأساسية، دار الفكر لمنشر، عماف الأردف
 ـ.ُْٖٗ، لبناف، عمـ النفس، دار النيضة العربيةالرحمف العيسكم، عبد -ّّ
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  ،القاىرة ،دار غريب ،المكاد التعميمية إنتاجتكنكلكجيا  ،يجانالفر  ـالعظيعبد -ّْ
  ـ.ََِِ

، دار الكتب بنغازم، ُ، جالكيمياء العضكية، محمد كآخركفالكريـ عبده عبد -ّٓ
 .ـ(ُٔٗٗ)، اليبي
دار  ،ّططرائؽ تدريس العمكـ،  ،سعيدم كسميماف البمكشي أبكالله عبد -ّٔ

 .(ـَُِٓ) ،الأردف ف،ا، عمَّ الميسرة
طرائؽ تدريس العمكـ تطبيقات عممية،  ،الله بف خميس كسميماف البمكشيعبد -37
 ـ(.َُِٓ) ،، الأردفالميسرة، دار ِط

مكتبة  ،الإنسانيةمناىج البحث في العمكـ  ،الله سميماف كزيف بف حسفعبد -ّٖ
 ـ(.ََِٖ) ،الرشيد، الرياض

 ،الرياض ،مطبكعات كزارة الأعلاـ ،تدريب العمكـ الحصيف، الله عميعبد -ّٗ
 (.قُِْٖ)

 ،عماف  ،دار الميسرة العمكـ الطبيعية، ،كآخركف وخطايب الله محمدعبد -َْ
 ـ(.ََِِ)

 ،لمنشر إشراقات أساليبو، ،أدكاتو مفيكمو، البحث العممي، ،ذكقاف عبيدات -ُْ
 .ىػُِْْ الأردف،

 ـ(.ََِٕ) ،الرياض ،دار الزىراء الكيمياء العامة، ،عمي الأريؾ كآخركف -ِْ
، مصر ِج ،العربي الإنسافمناىج التعميـ كبناء  إبراىيـ الصانع،محمد  -ّْ

 ـ(.ََِٔ) ،القاىرة
دار الجبؿ  ،تجارب الكيمياء العضكية ،الحماطي محمد الشنطة كطارؽ -44

 .ـُٖٗٗ  ،دار الركاد طرابمس، ك بيركت
،  منشكرات جامعة عمر أساسيةالكيمياء العضكية مبادئ  ،سمره أيمفمحمد  -ْٓ

 ـ(.ُٖٗٗ) ،اليبي المختار،
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حمكؿ، دار التربية  ،التحصيؿ الدراسي مفاىيـ، مشاكؿمحمد زياد حمداف،  -ْٔ
 .ـُٔٗٗالحديثة، دمشؽ،

 ،، دار المعارؼِ، طعمـ الحيكاف العممي ،محمد فكزم حسيف كآخركف -ْٕ
 ـ(.ََِْ) ،القاىرة
، دار المريخ، الرياض، تصميـ كتحميؿ التجاربمحمد محمد الطاىر الإماـ،  -ْٖ
 ـ(.ُْٗٗ)

لمجامعات،   ، دار النشرأساسيات الكيمياء العامةمحمد كجدم كاصؿ،  -ْٗ
 ـ.ََِٗالقاىرة ، 

 ـ.ََِٓ، دار الفجر، القاىرة، كيمياء البكليمرات، ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ-َٓ
مطبعة الجميكرية، الإسكندرية،  الصحية النفسية،محمكد فتحي عكاشة،  -ُٓ

 ـ.ُٗٗٗمصر، 

،  منشكرات جامعة المعمـ في العمكـ النككيةدليؿ ألدغمو، مريـ عتيؽ كمحمد  -ِٓ
 .(ـُِٗٗ) ،الفاتح، ليبيا

، دار المعارؼ، ئد في المعجـ المغكم الأحد كالأسيؿاالرمسعكد جبراف،  -ّٓ
 ـ.ََُِ، ِبيركت، ط

 .ـََِٓ ،اليمف ،صنعاء ،مطابع الكتاب ،مقررات الكيمياء لممرحمة الثانكية -ْٓ
 ،الحديثة كاتجاىاتوأساسيات طرؽ تدريس العمكـ ، السامرائي بيية صالحن -ٓٓ
 ـ(.ََِٓ) ،، الأردفالأخكةدار 
، دار الفرقاف الجديد في تعمـ العمكـىػ(، ُِِْ) ،نشكاف يعقكب حسيف -ٔٓ

 الأردف.
الدراسة العممية في عمـ  ،ىيئة تدريس عمـ الحيكاف بالجامعات المصرية -57

 .(ـُّٖٗ) ،دار المعارؼ، القاىرة ،ِط الحيكاف،
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 .ـََِٖ ،صنعاء ،ِج، دليؿ المدرب لمعممي العمكـكزارة التربية التعميـ،  -ٖٓ
 ،، مطابع الكتاب، صنعاءليؿ المختبرات المدرسيةد ،كزارة التربية كالتعميـ -ٗٓ
 ـ(.ََِٔ)

، مطابع الكتاب، ُ، جي العمكـمدليؿ المدرب لمعم ،كزارة التربية كالتعميـ -َٔ
 .(ـََِٔ) ،صنعاء

 ،دليؿ المعمـ لتدريس الكيمياء لمصؼ الثاني الثانكمكزارة التربية كالتعميـ،  -61
  .ـََِْ ، صنعاء ،مطابع الكتاب

 صنعاء، ،(1-3دليؿ مدربي مادة العمكـ لمصفكؼ )كزارة التربية كالتعميـ،  -ِٔ
 .ـََِٖ

 ، ، مطابع الكتاب، صنعاءعمـ النفس التربكم، كزارة التربية كالتعميـ -ّٔ
 .(ـُّٗٗ)

(، مطابع ٗ-ْ) كزارة التربية كالتعميـ، دليؿ مدربي مادة العمكـ لمصفكؼ -ْٔ
 ـ(.ََِٖ) ،الكتاب، صنعاء

 ،، مطابع الكتاب، صنعاءدليؿ المعمـ لتدريس الكيمياء ،كزارة التربية كلتعميـ -65
 ـ(.ََِْ)

 ،منشكرات جامعة السكداف ،تكنكلكجيا التعميـ قنديؿ، الرحمفياسيف عبد -ٔٔ
 ، ) د، ت(.الخرطكـ

 :جنبيةان: المراجع الأثالث
, ترجمة عجلان بن القٌادة التربوٌة والتخطٌط للتقنٌةأنتونً, ج بتشٌانو,  -67

 م.2111محمد الشهري, مكتبة الملك فهد, الرٌاض, 

، ترجمة محمكد شاكر الفيزيائية ءالكيميا ،) د. ت( ،دبرجا ر ، أم أ. ـ -ٖٔ
 كآخركف، جامعة المكصؿ، العراؽ.
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، تاريخ الكيمياء المثير مف النار إبداعات، ىاركلد جكلد كايت، ي ككبتكا -ٗٔ
 كمراجعة شكقي جلاؿ، ، ترجمة فتح الله الشيخ،السيمياء الى العصر الذرم
 ـ(،.ََُِ، الككيت، ) فبراير(ِٔٔمنشكرات عالـ المعرفة، العدد )

، العلاقة بيف تطكير الميارات العممية كاكتساب افكارلا كريجر، كالتي بعنك  -َٕ
رسالة دكتوراه, جامعة لٌهاي, امرٌكا,  ,المعرفة في مختبرات الكيمياء المحكسبة

 م.1997
أثر المختبر المحكسب عمى ميارات تفسير  مايكؿ تكماس سفيؾ، بعنكاف، -ُٕ

رسالة دكتوراه, جامعة دٌانة,  ,الرسكـ كالاستيعاب المفاىيمي لمكضكع الحركة

 م.1994امرٌكا,
 ان: الرسائؿ الجامعية:رابع
معكقات استخداـ أسمكب التجارب إحساف عكض الجيد، كالتي بعنكاف:  -ِٕ

رسالة ماجستير غير  المعممية في تدريس العمكـ لممرحمة الثانكية بالسكداف،
 ـ(.ََِٕمنشكرة، جامعة السكداف، )

كاقع استخداـ المختبر في تدريس  الزىراني، غرـ اللهبف  حمد بف منصكرأ -ّٕ
رسالة مادة العمكـ بالمدارس الميمية المتكسطة بمدينتي جده كمكة المكرمة، 

 ،القرل أـماجستير غير منشكرة، قسـ المناىج كطرؽ التدريس، كمية التربية، جامعة 
 ىػ(.َُّْ/ُِْٗ) 
ي المختبر و فالاكتشاؼ المكجأثر تدريس العمكـ بطريقة  خميفو، أحمد حسف -ْٕ

ج كطرؽ التدريس اىرسالة دكتكراه غير منشكره، قسـ المنعمى التحصيؿ الدراسي، 
 (.قَُّْ) ،كمية التربية، جامعة دمشؽ

مدل فاعمية طريقة المختبر عمى تحصيؿ الطالب لمادة  بابكر عبدالسلاـ، -ٕٓ
دريب المعمميف عمى الفيزياء، مقارنة بالطريقة التقميدية كالتعرؼ عمى مدل ت

استخداـ طريقة المختبر كالصعكبات التي تكاجو معممي الفيزياء لاستخداـ 
 .ـ(ََِٖ)منشكرة، جامعة أـ درماف الإسلامية،  ررسالة ماجستير غي، المختبرات
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دكر المعامؿ العممية في بمكغ أىداؼ تعميـ العمكـ لدل  الله محمد،سامر عبد -ٕٔ
رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة النيميف، طلاب المتكسطة بمكة المكرمة، 

 .ـ(ََِٓالسكداف، )
معوقات استخدام المختبر فً  .هـ (1435) ,عبدالله بن أحمد علً الحرتومً -77

تدرٌس مقررات الكٌمٌاء بالمرحلة الثانوٌة من وجهة نظر المعلمٌن 

دراسة مقدمة لنٌل ومحضري المختبر التعلٌمٌة "بنٌن بمحافظة اللٌث "(  

جامعة الإمام محمد بن سعود, كلٌة التربٌة  غٌر منشورة درجة الماجستٌر,

 (.هـ1434للعام )

كاقع مختبرات العمكـ في المرحمة الثانكية  ، الزننعبٌر حمود عبدالله -78
رسالة ماجستٌر غٌر منشورة, كلٌة , بالجميكرية اليمنية في ضكء تقنيات التعميـ

 م.2114, جامعة ام القرى, التربية
أثر استخداـ أسمكب لعب الأدكار عمى التحصيؿ مايسة يكسؼ حمس،  -ٕٗ

، طالبات الصؼ السابع في محافظة غزةالدراسي لتنمية المفاىيـ التاريخية لدل 
 ـ.َُُِرسالة ماجستير غير منشكرة، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة، 

كاقع مختبرات الكيمياء بالمرحمة  ق( كالتي بعنكافُِْٕمحمد آؿ صكياف ) -َٖ
رسالة ماجستير الثانكية في مدينة الرياض كتحديد احتياجاتيا مف تقنيات التعميـ، 

 .نشكرة، جامعة الممؾ سعكدغير م
كاقع تنفيذ برنامج تفعيؿ المختبرات المدرسية ، محمد بف جابر سعيد الشيرم -ُٖ

دراسة مقدمة لنيؿ درجة الماجستير في  ،في العممية التعميمية في مدينة الرياض
 .ىػ(ُّْْىػ ُّّْجامعة الممؾ سعكد، لمعاـ )

كالتي بعنكاف تقكيـ المعامؿ في المدارس الثانكية بكلاية  بف عبدالله، ،محمد  -ِٖ
 ـ(.َُُِرسالة دكتكراه غير منشكرة، جامعة السكداف، )الخرطكـ، 

التجربة المعممية في المدارس الثانكية،  بعنكاف:منى أحمد الأميف،  -ّٖ
، )المشكلات كالحمكؿ  ـ(،.ََِّ، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة الخرطكـ
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كبرامج  المحكسبوأثر استخداـ المختبرات  الجكير، سؼ بف فراج بف محمديك  -84
المحاكاة عمى تحصيؿ الطلاب في المرحمة الثانكية كاتجاىاتيـ نحك الكيمياء، 
رسالة ماجستير غير منشكره، قسـ المناىج كطرؽ التدريس كمية الآداب، جامعة 

 .ـ(ََِٖ) ،الممؾ سعكد
 :ان: الدكرياتخامس

معكقات التطبيقات العممية في تدريس الكيمياء في المرحمة  ،تقي طوف يحس -ٖٓ
مجمة القادسية في  ،، دراسة ميدانيةالمتكسطة مف كجية نظر المدرسيف كالمدرسات

 ـ(.ََِٖ)  ،كمية التربية، جامعة القادسية، ٕج( ُِالآداب كالعمكـ التربكية، العدد )

لمختبر كيميائي افتراضي  مميوتعنمكذج لتصميـ برمجيو  بركو، خمكد عمر -ٖٔ
إب،  ، دراسة ميدانية، مجمة الباحث الجامعي، جامعةكمحاكاة لممختبر الحقيقي

 ـ(.ََُِ) ،اليمف
 ،تحديد الميارات الأساسية لتدريس العمكـ بالمختبرصالح العيكني،  -ٕٖ

 ـ(.َُُِ)  ،(ُٖ، مجمة كمية التربية، العدد )الإماراتمنشكرات جامعة 
حالة كطبيعة معامؿ الكيمياء العامة في  الدىمشي، الكلي حسيفعبد -ٖٖ

 ،دراسة ميدانية، مجمة الفكر التربكم العربي، كمية التربية، الجميكرية اليمنية
 .ـ(ُٗٗٗ) ،جامعة صنعاء، العدد الرابع، اليمف، صنعاء

كاقع استخداـ تقنية المختبرات  ،كىند احمد محمد كرتمإدريس كعصاـ  -ٖٗ
 ،في تدريس الكيمياء بالمرحمة الثانكية، دراسة ميدانية كلاية الخرطكـالعممية 

 حمو( كمية التربية، جامعة الشييد َُمجمة الدراسات كالبحكث الاجتماعية، العدد )
 ـ(.َُِْ/َُِّ) ،الكادم –لحضر

اعتبارات في سياسات قبكؿ طلاب الجامعات في  كاضـ محمد، كآخركف، -َٗ
، دار (ْ)العدد مجمة الفكر التربكم العربي، ،ات التنميةدكؿ الخميج في ضكء سياس

 .ـُٗٗٗيكليك  ،جامعة عدف لمطباعة



151 
 

الصعكبات التي تكاجو مدرسي العمكـ في استخداـ ، محمكد أيكبماجد  -ُٗ
مجمة ديالي  العدد الخامس  (،العراؽ ) دراسة ميدانية  ،المختبر في محافظة ديالي

 .ـ(ََُِ، )كمية التربية الرازم، جامعة ديالي ،كالأربعكف
مفيزياء كالكيمياء كأثره ل، المختبر الافتراضي السلاـ كأحمد جكىرمحمكد عبد -ِٗ

) دراسة ميدانية (، المجمة الدكلية التربكية المتخصصة، كمية  ،في تنمية الملاحظة
 .(ـََِِ)  ،( العراؽٖالتربية، جامعة المكصؿ، العدد )

العدد  ،السنكمالإحصاء نشرة ، فرع الضالع للإحصاءمكتب الجياز المركزم  -ّٗ
 .ـ(َُُِ)، (ُِ)

دراسة  فعالية نمكذج سيفت إيز  البنائي في تدريس منير مكسى الصادؽ،  -ْٗ
العمكـ في تنمية التحصيؿ كبعض ميارات عمميات العمـ لدل تلاميذ الصؼ الثالث 

التربية العممية، المجمة المصرية لمتربية العممية، ، مجمة الإعدادم بسمطنة عماف
 ـ.ََِّ، ّ، العددٔالقاىرة، جامعة عيف شمس، المجمد

 :لكتركنيةالإ المكاقع سادسان: 

 مكسكعة العمكـ -خصائص عمـ الكيمياء -ٓٗ
 .https://www.ar-science.com/2014/02/characteristics-

chemistry.html?m=1 
 ؿ حياف/ المرساإنجازات جابر بف  -19

https://www.almrsal.com/post/517223 

 
 
 

https://www.almrsal.com/post/517223
https://www.almrsal.com/post/517223
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 المــــلاحق
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 (0ممحؽ رقـ )

 نبذة تعريفية عف محافظة الضالع اليمنية

 كتبعد عف ،تقع محافظة الضالع ضمف نطاؽ السمسمة الجبمية الكسطى لميمف
كـ باتجاه الجنكب كتبعد عف عدف بنحك  (َِّصنعاء بنحك ) العاصمة اليمنية

 كـ باتجاه الشماؿ. (َُّ)

 :(1)المساحة كالسكاف

 عمى تسع مديريات ىي:مكزعة  ِكـ ّْْْتبمغ مساحة محافظة الضالع نحك 

 .جبف  -دمت  -الحشا –قعطبة -الحصيف –الشعيب –جحاؼ -الأزارؽ  -لضػػالعا

 ( نسمة.َََٕٓٔسكاف المحافظة نحك) كيبمغ عدد 

 :(2)عدد الطلاب كالمدارس

 (َُْٖٕٔلي )ثانكم حكاـ أساسي ك َُُِبمغ عدد الطلاب حسب إحصاء عاـ 

 .طالبة( َُِٔٔ)طالب ك (َِٖٓٓب كطالبة منيـ )طال

ثانكم  –كعدد المدارس الأساسي، مدرسة ِّٖمدارس الأساسية حكالي بمغت عدد ال
 .مدرسة ٖٗ

  

                                                           

 .ُّ(، صُِحصاء السنكم، العدد )فرع الضالع، نشرة الإ مكتب الجياز المركزم  للإحصاء  - ُ

 المصدر مكاتب التربية بالمحافظة كالمديريات. - ِ
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 (7رقـ )ممحؽ 

 الاستبانة في صكرتيا الأكلية

 
 جمهورٌة السودان 

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي
 جامعة القرآف الكريـ كالعمكـ الإسلامية

 كمية الدراسات العميا 
 دائرة العمكـ التربكية 

 شعبة المناىج كطرؽ التدريس
 

معمـ الفاضؿ/ المعممة الفاضمة: ............................................. ال  
 

 تحية طيبة، كبعد:
 

لمختبرات في تدريس الكيمياء كدكرىا في التحصيؿ قياس: مدل استخداـ ااستبياف المكضكع/ 
 في ثانكيات محافظة الضالع اليمنية الدراسي مف كجية نظر المعمميف كالمعممات

بالإشارة إلى المكضكع أعلاه فإف الباحث يقكـ بدراسة عممية تيدؼ إلى معرفة تكفر 
المختبرات العممية في ثانكيات محافظات الضالع كمدل استخداميا في تدريس الكيمياء، 
كأبرز المعيقات التي تحكؿ دكف استخداميا، ككذلؾ معرفة أثر استخداميا في التحصيؿ 

ر المعمميف. كلذلؾ فإنكـ معممك الكيمياء سكؼ تككنكف الدراسي لمطلاب مف كجية نظ
مرتكز ىذه الدراسة؛ لذلؾ نرجك منكـ الإجابة بدقة كمكضكعية حتى يتـ الكصكؿ لمحقيقة 

 العممية كما ىي. كتقبمكا منا خالص الشكر كالتقدير.
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 البيانات الشخصية:

 الاسـ ليس ضركريا(.. ) ملاحظة: ذكر ...............................الاسـ:  -ُ

 الجنس: ذكر         ،    أنثى          . -ِ

 ................................................العمر:  -ّ

 ...............................................المؤىؿ:  -ْ

 الحالة الاجتماعية: متزكج          ، عازب          . -ٓ

 يفية: مكظؼ          ،  متعاقد        ، عمى حساب الأىالي          .الحالة الكظ -ٔ

 

 الباحث/ صالح قاسـ عمي عبيد
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 محاكر الاستبياف كفقراتو

المحكر الأكؿ: مدل استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء مف كجية نظر 
 : كيشمؿ:المعمميف كالمعممات

 :الآتية الفقراتكفيو ؟  الثانكية في محافظة الضالعأ( ىؿ تتكفر المختبرات العممية في المدارس 

 غير مكافؽ بشدة غير مكافؽ محايد مكافؽ مكافؽ بشدة زحــــــــمــاٌف ـ

0 
رزٛفز اٌّخزجزاد اٌؼ١ٍّخ فٟ اٌّذرطخ اٌزٟ 

 أػًّ ف١ٙب
     

7 
إدارح اٌّذرطخ فٟ رٛف١ز اٌّخزجزاد  رظُٙ

 اٌؼ١ٍّخ
     

4 
اٌلاسِخ لأخزاء  رٛفز إدارح اٌّذرطخ اٌّٛاد

 اٌزدبرة فٟ اٌّخزجزاد
     

3 
اٌّخزجزاد اٌّٛخٛدح فٟ اٌّبرص غ١ز ِىزٍّخ 

 ِٓ ٔبح١خ اٌّؼذاد ٚالأخٙشح ٚاٌّٛاد
     

5 
رظزغً اٌّخزجزاد اٌّٛخٛدح وفصً ِٓ 

 اٌفصٛي اٌذراط١خ
     

9 
٠زرجظ ٚخٛد اٌّخزجزاد ثٛخٛد اٌّجٕٝ 

 اٌّخصص ٌٙب 
     

2 
اٌّٛخٛدح فٟ اٌّخزجز رلائُ اٌّٛاد ٚالأخٙشح 

 إٌّٙح اٌذراطٟ
     

2 
خِذد فٟٙ ربٌفخ  ُٚ اٌّٛاد  اٌّخزجز٠خ إْ 

 ِٕٚز١ٙخ ٚلا رؼطٟ ٔز١دخ
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 ب( ىؿ معممك الكيمياء عمى قناعة بضركرة استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء؟

مكافؽ  زحــــــــمــاٌف ـ
 بشدةغير مكافؽ  غير مكافؽ محايد مكافؽ بشدة

ّٞ لٕبػخ ثدذٜٚ اطزخذاَ اٌّخزجز فٟ  0 رٛخذ ٌذ

 رذر٠ض اٌى١ّ١بء
     

      أِزٍه اٌخجزح اٌىبف١خ لإخزاء اٌزدبرة 7

      أخبف ِٓ فشً اٌزدزثخ أِبَ اٌطلاة 4

أروش ػٍٝ اٌدبٔت إٌظزٞ؛ لأٔٗ ٠حمك ٌٍطلاة  3

 إٌدبذ
     

إػذاد اٌّؼ١ٍّٓ فٟ اٌى١ٍبد اٌدبِؼ١خ ضؼ١ف فٟ  5

 ِدبي إخزاء اٌزدبرة
     

      ٠ؼذ اطزخذاَ اٌّخزجز ِض١ؼَخ ٌٍٛلذ 9

      رش٠ذ وفبءرٟ اٌزذر٠ظ١خ ثبطزخذاَ اٌّخزجز 2

      رصؼت ػ١ٍّخ ضجظ اٌطلاة داخً اٌّخزجز 2

      ٠زرجظ اطزخذاَ اٌّخزجز ثىفبءح اٌّؼٍُ 1

      ػٕذٞ لجٛي ضؼ١ف ٔحٛ اٌؼًّ اٌّخزجزٞ 01

اٌزدبرة فٟ اٌّخزجز ِدزد ِؼ١ٕبد ٌٍزذر٠ض إخزاء  00

 ٠ّىٓ الاطزغٕبء ػٕٙب
     

      اٌزطج١ك اٌؼ١ٍّخ فٟ اٌى١ّ١بء لا رزرجظ ثح١بح اٌطبٌت 07

      الاِزحبٔبد اٌٛسار٠خ رزوش ػٍٝ اٌدبٔت إٌظزٞ 04

      رشد١غ اٌطلاة ػٍٝ إخزاء اٌزدبرة ثأٔفظُٙ 03

رزطٍت اطزخذاَ ش١ٛع طزق اٌزذر٠ض اٌزٟ لا  05

 اٌّخزجز
     

ػشٚف ِؼٍّٟ اٌؼٍَٛ ثشىً ػبَ ػٓ اطزخذاَ  09

 اٌّخزجز
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ج( ماىي أبرز المعيقات التي تحكؿ دكف استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء في المرحمة 
 ؟ الثانكية

 غير مكافؽ بشدة غير مكافؽ محايد مكافؽ مكافؽ بشدة زحــــــــمــاٌف ـ

0 
اٌززث١خ ٚاٌزؼ١ٍُ لا رٙزُ ِطٍمب ثئٔشبء ٚسارح 

      اٌّخزجزاد اٌؼ١ٍّخ

7 
ٔظزح إدارح اٌّذرطخ ٌٍّخزجز ثأٔٗ ِض١ؼخ 

      ٌٍٛلذ

      ػذَ ٚخٛد فٕٟ ِخزجز 4

3 
طز٠مخ رٕظ١ُ اٌىزبة اٌّذرطٟ ٚأطٍٛة 

ػزضٗ لا ٠ظبػذ ػٍٝ اطزخذاَ اٌّخزجز فٟ 

 اٌزذر٠ض
     

      اٌّزصٍخ ثبٌذرٚصصؼٛثخ رٕف١ذ اٌزدبرة  5

9 
لا ٠ٛخذ د١ًٌ ٌٍٕشبط اٌؼٍّٟ ٠زافك اٌىزبة 

      اٌّذرطٟ

2 
ا٘زّبَ إدارح اٌّذرطخ ثبٌدبٔت اٌزحص١ٍٟ 

      ٌٍطلاة ٚإّ٘بي اٌدبٔت اٌّٙبرٞ

      ػذَ اػزّبد أطئٍخ الاِزحبٔبد ػٍٝ اٌزدبرة 2

1 
أطب١ٌت اٌزم٠ُٛ اٌّزجؼخ رزوش ػٍٝ اٌّظزٜٛ 

      اٌّؼزفٟ

01 
اسدحبَ إٌّٙح اٌذراطٟ ثبٌّؼٍِٛبد اٌدذ٠ذح 

      ػٍٝ اٌطلاة

00 
اٌٛلذ اٌّزبذ ٌٍذرص غ١ز وبفٟ لإخزاء 

      اٌزدبرة

07 
لا رٛخذ حصص ِخصصخ ٌٍّخزجز فٟ 

      اٌدذٚي اٌذراطٟ

04 
ٔظزح إدارح اٌّذرطخ ثأْ اٌّخزجز ف١ٗ إ٘ذار 

      ٌٍّبي

03 
ٚاٌظلاِخ ٌزٕف١ذ ػذَ رٛفز إخزاءاد الأِٓ 

      اٌزدبرة فٟ اٌّخزجز

05 
اسدحبَ اٌفصٛي ثبٌطلاة لا ٠ظبػذ ػٍٝ 

      اطزخذاَ اٌّخزجز
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 استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء عمى التحصيؿ الدراسي مدلالمحكر الثاني: 
 :مف كجية نظر المعمميف

 الكيمياء؟ما ىك دكر المختبرات العممية في تحقيؽ أىداؼ تدريس  -

 زحــــــــمــاٌف َ
ِٛافك 

 ثشذح
 غ١ز ِٛافك ِحب٠ذ ِٛافك

غ١ز ِٛافك 

 ثشذح

0 
ردذة اٌزدبرة اٌزٟ ردزٞ فٟ اٌّخزجز أزجبٖ 

      اٌطلاة

7 
رظبػذ اٌزدبرة اٌزٟ ردزٞ فٟ اٌّخزجز فٟ رثج١ذ 

      ِؼٍِٛبد اٌطلاة

4 
لا رزحمك أ٘ذاف رذر٠ض اٌى١ّ١بء دْٚ اطزخذاَ 

      اٌّخزجز

      رٛفز اٌّخزجزاد سِٕب ٌٍّؼٍُ ٌٍشزذ 3
      رّٕٟ اٌّخزجزاد ِفب١ُ٘ ػٍُ اٌى١ّ١بء ػٕذ اٌطلاة 5
      رشزن اٌطلاة فٟ اٌحصٛي ػٍٝ اٌّؼزفخ 9
      رذرة اٌطلاة ػٍٝ حً اٌّشىلاد  2
      رظبػذ ػٍٝ اطزىشبف اٌحمبئك اٌؼ١ٍّخ 2
      اٌذرصرشغً اٌزدبرة اٌطلاة ِٓ ِزبثؼخ ط١ز  1

01 
ٚخٛد اٌّخزجز لا ٠ؼ١ٓ وث١زا فٟ رذر٠ض ِبدح 

      اٌى١ّ١بء

      ردؼً اٌّزؼٍُ ٔشِطب ٚإ٠دبث١ب 00

07 
ِٓ اٌصؼٛثخ رذر٠ض ثؼض ِٛضٛػبد اٌى١ّ١بء 

      دْٚ ٚخٛد اٌّخزجز

      رش٠ذ ِٓ اٌزحص١ً اٌذراطٟ ٌٍطلاة  04

03 
اطزخذاَ اٌّخزجز فٟ اٌزذر٠ض ٠ؤً٘ اٌطبٌت 

      ٌٍٕدبذ فٟ اٌح١بح اٌؼ١ٍّخ ثؼذ اٌزخزج

05 
اطزخذاَ اٌّخزجز فٟ اٌزذر٠ض ٠ىشف ػٓ لذراد 

      اٌطلاة اٌىبِٕخ ف١ُٙ

09 
اطزخذاَ اٌّخزجز ٠ّٕٟ طزق اٌزفى١ز اٌّخزٍفخ 

      ػٕذ اٌطلاة

02 
رىظت اٌّخزجزاد اٌطلاة رٚذ اٌّشبروخ ٚاٌؼًّ 

      اٌدّبػٟ
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 (4ممحؽ رقـ )

 الاستبانة لممحكميف بعد ملاحظات الدكتكرة المشرفة
 جمهورٌة السودان 

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي
 جامعة القرآف الكريـ كالعمكـ الإسلامية

 كمية الدراسات العميا 
 دائرة العمكـ التربكية 

 شعبة المناىج كطرؽ التدريس
 

 الدكتكر الفاضؿ: ............................................. 

 تحية طيبة، كبعد:

مختبرات في تدريس الكيمياء كدكرىا في التحصيؿ استبياف قياس: مدل استخداـ الالمكضكع/ 
 في ثانكيات محافظة الضالع اليمنية الدراسي مف كجية نظر المعمميف كالمعممات

لاه فإف الباحث يقكـ بدراسة عممية تيدؼ إلى معرفة تكفر المختبرات بالإشارة إلى المكضكع أع
العممية في ثانكيات محافظات الضالع كمدل استخداميا في تدريس الكيمياء، كأبرز المعيقات التي 
تحكؿ دكف استخداميا، ككذلؾ معرفة أثر استخداميا في التحصيؿ الدراسي لمطلاب مف كجية نظر 

مف ذكم الاختصاص في العمؿ الاكاديمي؛ لذلؾ نرجك منكـ الإجابة بدقة  المعمميف. كلذلؾ فإنكـ
 كمكضكعية حتى يتـ الاستفادة مف خبراتكـ العممية في ىذا التخصص. كتقبمكا منا خالص الشكر كالتقدير.

 البيانات الشخصية:

 الجنس: ذكر         ،    أنثى          . -

 فاكثر َِ                َِ-ُُمف              َُ-ٓسنكات الخبرة مف -

 دراسات عميا              سبكالكريك    المؤىؿ: دبمكـ بعد الثانكية          -

 نفقة الأىالي         عمى  متعاقد                 الحالة الكظيفية: معيف          ،   -

 عبيد الباحث/ صالح قاسـ عمي
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 محاكر الاستبياف كفقراتو

المحكر الأكؿ: مدل استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء مف كجية نظر 
 : كيشمؿ:المعمميف كالمعممات

أ( ىؿ تتكفر المختبرات العممية في المدارس الثانكية في محافظة الضالع ؟ كفيو 
 :الفقرات الآتية

 زحــــــــمــاٌف ـ

 الصلاحية الانتماء

 التعديؿمقترح 
 صالحة لا ينتمي ينتمي

غير 
 صالحة

0 
رزٛفز اٌّخزجزاد اٌؼ١ٍّخ فٟ اٌّذرطخ اٌزٟ 

 أػًّ ف١ٙب
     

7 
إدارح اٌّذرطخ فٟ رٛف١ز اٌّخزجزاد  رظُٙ

 اٌؼ١ٍّخ
     

4 
رٛفز إدارح اٌّذرطخ اٌّٛاد اٌلاسِخ لأخزاء 

 اٌزدبرة فٟ اٌّخزجزاد
     

3 
غ١ز ِىزٍّخ  اٌّخزجزاد اٌّٛخٛدح فٟ اٌّبرص

 ِٓ ٔبح١خ اٌّؼذاد ٚالأخٙشح ٚاٌّٛاد
     

5 
رظزغً اٌّخزجزاد اٌّٛخٛدح وفصً ِٓ 

 اٌفصٛي اٌذراط١خ
     

9 
٠زرجظ ٚخٛد اٌّخزجزاد ثٛخٛد اٌّجٕٝ 

 اٌّخصص ٌٙب 
     

2 
اٌّٛاد ٚالأخٙشح اٌّٛخٛدح فٟ اٌّخزجز رلائُ 

 إٌّٙح اٌذراطٟ
     

2 
خِذد فٟٙ ربٌفخ ٚلا اٌّٛاد  اٌّخزجز٠خ إْ  ُٚ

 رؼطٟ ٔز١دخ
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 بضركرة استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء؟ كخبرة ب( ىؿ معممك الكيمياء عمى قناعة

 
 زحــــــــمــاٌف

 الصلاحية الانتماء
 مقترح التعديؿ

 لا ينتمي ينتمي لا ينتمي ينتمي ـ

ّٞ لٕبػخ ثدذٜٚ اطزخذاَ اٌّخزجز فٟ  0 رٛخذ ٌذ

 اٌى١ّ١بءرذر٠ض 
     

      أِزٍه اٌخجزح اٌىبف١خ لإخزاء اٌزدبرة 7

      أخبف ِٓ فشً اٌزدزثخ أِبَ اٌطلاة 4

أروش ػٍٝ اٌدبٔت إٌظزٞ؛ لأٔٗ ٠حمك ٌٍطلاة  3

 إٌدبذ
     

إػذاد اٌّؼ١ٍّٓ فٟ اٌى١ٍبد اٌدبِؼ١خ ضؼ١ف  5

 فٟ ِدبي إخزاء اٌزدبرة
     

      ٌٍٛلذ٠ؼذ اطزخذاَ اٌّخزجز ِض١ؼَخ  9

      رش٠ذ وفبءرٟ اٌزذر٠ظ١خ ثبطزخذاَ اٌّخزجز 2

      رصؼت ػ١ٍّخ ضجظ اٌطلاة داخً اٌّخزجز 2

      ٠زرجظ اطزخذاَ اٌّخزجز ثىفبءح اٌّؼٍُ 1

إخزاء اٌزدبرة فٟ اٌّخزجز ِدزد ِؼ١ٕبد  01

 ٌٍزذر٠ض ٠ّىٓ الاطزغٕبء ػٕٙب
     

رزرجظ ثح١بح اٌزطج١ك اٌؼ١ٍّخ فٟ اٌى١ّ١بء لا  00

 اٌطبٌت
     

      الاِزحبٔبد اٌٛسار٠خ رزوش ػٍٝ اٌدبٔت إٌظزٞ 07

      رشد١غ اٌطلاة ػٍٝ إخزاء اٌزدبرة ثأٔفظُٙ 04

ش١ٛع طزق اٌزذر٠ض اٌزٟ لا رزطٍت اطزخذاَ  03

 اٌّخزجز
     

ػشٚف ِؼٍّٟ اٌؼٍَٛ ثشىً ػبَ ػٓ اطزخذاَ  05

 اٌّخزجز
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المعيقات التي تحكؿ دكف استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء في المرحمة ج( ماىي أبرز 
 ؟ الثانكية

 زحــــــــمــاٌف ـ

 الصلاحية الانتماء
 مقترح التعديؿ

 لا ينتمي ينتمي لا ينتمي ينتمي

0 
ٚسارح اٌززث١خ ٚاٌزؼ١ٍُ لا رٙزُ ِطٍمب ثئٔشبء 

      اٌّخزجزاد اٌؼ١ٍّخ

7 
ٌٍّخزجز ثأٔٗ ِض١ؼخ ٔظزح إدارح اٌّذرطخ 

      ٌٍٛلذ

      ػذَ ٚخٛد فٕٟ ِخزجز 4

3 
طز٠مخ رٕظ١ُ اٌىزبة اٌّذرطٟ ٚأطٍٛة 

ػزضٗ لا ٠ظبػذ ػٍٝ اطزخذاَ اٌّخزجز فٟ 

 اٌزذر٠ض
     

      صؼٛثخ رٕف١ذ اٌزدبرة اٌّزصٍخ ثبٌذرٚص 5

9 
لا ٠ٛخذ د١ًٌ ٌٍٕشبط اٌؼٍّٟ ٠زافك اٌىزبة 

      اٌّذرطٟ

2 
إدارح اٌّذرطخ ثبٌدبٔت اٌزحص١ٍٟ ا٘زّبَ 

      ٌٍطلاة ٚإّ٘بي اٌدبٔت اٌّٙبرٞ

      ػذَ اػزّبد أطئٍخ الاِزحبٔبد ػٍٝ اٌزدبرة 2

1 
أطب١ٌت اٌزم٠ُٛ اٌّزجؼخ رزوش ػٍٝ اٌّظزٜٛ 

      اٌّؼزفٟ

01 
اٌٛلذ اٌّزبذ ٌٍذرص غ١ز وبفٟ لإخزاء 

      اٌزدبرة

00 
لا رٛخذ حصص ِخصصخ ٌٍّخزجز فٟ 

      اٌدذٚي اٌذراطٟ

07 
ٔظزح إدارح اٌّذرطخ ثأْ اٌّخزجز ف١ٗ إ٘ذار 

      ٌٍّبي

04 
ػذَ رٛفز إخزاءاد الأِٓ ٚاٌظلاِخ ٌزٕف١ذ 

      اٌزدبرة فٟ اٌّخزجز

03 
اسدحبَ اٌفصٛي ثبٌطلاة لا ٠ظبػذ ػٍٝ 

      اطزخذاَ اٌّخزجز
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اطزخذاَ اٌّخزجز فٟ رذر٠ض اٌى١ّ١بء ػٍٝ اٌزحص١ً  ِذٜاٌّحٛر اٌثبٟٔ: 

 اٌذراطٟ:

 ِب ٘ٛ دٚر اٌّخزجزاد اٌؼ١ٍّخ فٟ رحم١ك أ٘ذاف رذر٠ض اٌى١ّ١بء؟ -

 زحــــــــمــاٌف َ

 الصلاحية الانتماء
 مقترح التعديؿ

 لا ينتمي ينتمي لا ينتمي ينتمي

      ردذة اٌزدبرة اٌزٟ ردزٞ فٟ اٌّخزجز أزجبٖ اٌطلاة 0

7 
رظبػذ اٌزدبرة اٌزٟ ردزٞ فٟ اٌّخزجز فٟ رثج١ذ 

      ِؼٍِٛبد اٌطلاة

4 
لا رزحمك أ٘ذاف رذر٠ض اٌى١ّ١بء دْٚ اطزخذاَ 

      اٌّخزجز

      رٛفز اٌّخزجزاد سِٕب ٌٍّؼٍُ ٌٍشزذ 3
      رّٕٟ اٌّخزجزاد ِفب١ُ٘ ػٍُ اٌى١ّ١بء ػٕذ اٌطلاة 5
      اٌّؼزفخرشزن اٌطلاة فٟ اٌحصٛي ػٍٝ  9
      رذرة اٌطلاة ػٍٝ حً اٌّشىلاد  2
      رظبػذ ػٍٝ اطزىشبف اٌحمبئك اٌؼ١ٍّخ 2
      ردؼً اٌّزؼٍُ ٔشِطب ٚإ٠دبث١ب 1

01 
ِٓ اٌصؼٛثخ رذر٠ض ثؼض ِٛضٛػبد اٌى١ّ١بء دْٚ 

      ٚخٛد اٌّخزجز

      رش٠ذ ِٓ اٌزحص١ً اٌذراطٟ ٌٍطلاة  00

07 
اٌزذر٠ض ٠ؤً٘ اٌطبٌت ٌٍٕدبذ اطزخذاَ اٌّخزجز فٟ 

      فٟ اٌح١بح اٌؼ١ٍّخ ثؼذ اٌزخزج

04 
اطزخذاَ اٌّخزجز فٟ اٌزذر٠ض ٠ىشف ػٓ لذراد 

      اٌطلاة اٌىبِٕخ ف١ُٙ

03 
اطزخذاَ اٌّخزجز ٠ّٕٟ طزق اٌزفى١ز اٌّخزٍفخ ػٕذ 

      اٌطلاة

05 
رىظت اٌّخزجزاد اٌطلاة رٚذ اٌّشبروخ ٚاٌؼًّ 

      اٌدّبػٟ
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 (3ممحؽ رقـ )

 الاستبانة في صكرتيا النيائية
 جمهورٌة السودان 

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي
 جامعة القرآف الكريـ كالعمكـ الإسلامية

 كمية الدراسات العميا 
 دائرة العمكـ التربكية 

 شعبة المناىج كطرؽ التدريس
 

 : ............................................. / المعممة الفاضمةالفاضؿ المعمـ

 تحية طيبة، كبعد:

مختبرات في تدريس الكيمياء كدكرىا في االتحصيؿ استبياف قياس: مدل استخداـ الالمكضكع/ 
 في ثانكيات محافظة الضالع اليمنية الدراسي مف كجية نظر المعمميف كالمعممات

بالإشارة إلى المكضكع أعلاه فإف الباحث يقكـ بدراسة عممية تيدؼ إلى معرفة تكفر المختبرات 
العممية في ثانكيات محافظات الضالع كمدل استخداميا في تدريس الكيمياء، كأبرز المعيقات التي 
ر تحكؿ دكف استخداميا، ككذلؾ معرفة أثر استخداميا في التحصيؿ الدراسي لمطلاب مف كجية نظ

المعمميف. كلذلؾ فإنكـ مف ذكم الاختصاص في العمؿ الاكاديمي؛ لذلؾ نرجك منكـ الإجابة بدقة 
 كمكضكعية حتى يتـ الاستفادة مف خبراتكـ العممية في ىذا التخصص. كتقبمكا منا خالص الشكر كالتقدير.

 البيانات الشخصية:

 الجنس: ذكر         ،    أنثى          . -

 فاكثر َِ                َِ-ُُمف              َُ-ٓسنكات الخبرة مف -

 دراسات عميا              سالمؤىؿ: دبمكـ بعد الثانكية            بكالكريك  -

 الحالة الكظيفية: معيف          ،     متعاقد               عمى نفقة الأىالي          -

 عبيد الباحث/ صالح قاسـ عمي
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 محاكر الاستبياف كفقراتو

المحكر الأكؿ: مدل استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء مف كجية نظر 
 : كيشمؿ:المعمميف كالمعممات

أ( ىؿ تتكفر المختبرات العممية في المدارس الثانكية في محافظة الضالع ؟ كفيو 
 :الفقرات الآتية

 غير مكافؽ  مكافؽ الى حد ما مكافؽ زحــــــــمــاٌف ـ

0 
رزٛفز اٌّخزجزاد اٌؼ١ٍّخ فٟ اٌّذرطخ اٌزٟ 

 أػًّ ف١ٙب
   

7 
إدارح اٌّذرطخ فٟ رٛف١ز اٌّخزجزاد  رظُٙ

 اٌؼ١ٍّخ
   

4 
رٛفز إدارح اٌّذرطخ اٌّٛاد اٌلاسِخ لأخزاء 

 اٌزدبرة فٟ اٌّخزجزاد
   

3 
اٌّخزجزاد اٌّٛخٛدح فٟ اٌّبرص غ١ز ِىزٍّخ 

 ٚاٌّٛادِٓ ٔبح١خ اٌّؼذاد ٚالأخٙشح 
   

5 
رظزغً اٌّخزجزاد اٌّٛخٛدح وفصً ِٓ 

 اٌفصٛي اٌذراط١خ
   

9 
٠زرجظ ٚخٛد اٌّخزجزاد ثٛخٛد اٌّجٕٝ 

 اٌّخصص ٌٙب 
   

2 
اٌّٛاد ٚالأخٙشح اٌّٛخٛدح فٟ اٌّخزجز رلائُ 

 إٌّٙح اٌذراطٟ
   

    اٌّزٛفزح صبٌحخ ٌٍزدبرةاٌّٛاد  اٌّخزجز٠خ  2
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 عمى قناعة بضركرة استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء؟ب( ىؿ معممك الكيمياء 

 غير مكافؽ  مكافؽ الى حد ما مكافؽ زحــــــــمــاٌف ـ

ّٞ لٕبػخ ثدذٜٚ اطزخذاَ اٌّخزجز  0 رٛخذ ٌذ

 فٟ رذر٠ض اٌى١ّ١بء
   

    اٌخجزح اٌىبف١خ لإخزاء اٌزدبرة ٠ّزٍه 7

    ِٓ فشً اٌزدزثخ أِبَ اٌطلاة ٠خبف 4

ػٍٝ اٌدبٔت إٌظزٞ؛ لأٔٗ ٠حمك  ٠زوش 3

 ٌٍطلاة إٌدبذ
   

 ١ٓاٌّؼ١ٍّٓ فٟ اٌى١ٍبد اٌدبِؼ١خ ضؼ١ف ٠ؼذ 5

 فٟ ِدبي إخزاء اٌزدبرة
   

    رش٠ذ وفبءرٟ اٌزذر٠ظ١خ ثبطزخذاَ اٌّخزجز 9

    ٠زرجظ اطزخذاَ اٌّخزجز ثىفبءح اٌّؼٍُ 2

ردزٜ اٌزدبرة فٟ اٌّخزجز وّؼ١ٕبد  2

 الاطزغٕبء ػٕٙبٌٍزذر٠ض ٠ّىٓ 
   

ػٍٝ اٌدبٔت  اٌٛسار٠خالاِزحبٔبد رزوش  1

 إٌظزٞ
   

    غ اٌطلاة ػٍٝ إخزاء اٌزدبرة ثأٔفظُٙرشد 01

طزق اٌزذر٠ض اٌزٟ لا رزطٍت اطزخذاَ  رٕزشز 00

 اٌّخزجز
   

    ػٓ اطزخذاَ اٌّخزجز اٌؼٍَٛ ِٛؼٍّ ٠ؼشف 07
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استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء في المرحمة ج( ماىي أبرز المعيقات التي تحكؿ دكف 
 ؟ الثانكية

 غير مكافؽ مكافؽ الى حد ما مكافؽ زحــــــــمــاٌف ـ

0 
ٚسارح اٌززث١خ ٚاٌزؼ١ٍُ لا رٙزُ ِطٍمب ثئٔشبء 

    اٌّخزجزاد اٌؼ١ٍّخ

    ٔظزح إدارح اٌّذرطخ ٌٍّخزجز ثأٔٗ ِض١ؼخ ٌٍٛلذ 7

    ػذَ ٚخٛد فٕٟ ِخزجز 4

3 
طز٠مخ رٕظ١ُ اٌىزبة اٌّذرطٟ ٚأطٍٛة ػزضٗ لا 

    ٠ظبػذ ػٍٝ اطزخذاَ اٌّخزجز فٟ اٌزذر٠ض

    صؼٛثخ رٕف١ذ اٌزدبرة اٌّزصٍخ ثبٌذرٚص 5

9 
د١ًٌ ٌٍٕشبط اٌؼٍّٟ ٠زافك اٌىزبة  ػذَ ٚخٛد

    اٌّذرطٟ

2 
ا٘زّبَ إدارح اٌّذرطخ ثبٌدبٔت اٌزحص١ٍٟ ٌٍطلاة 

    ٚإّ٘بي اٌدبٔت اٌّٙبرٞ

    ػذَ اػزّبد أطئٍخ الاِزحبٔبد ػٍٝ اٌزدبرة 2

1 
أطب١ٌت اٌزم٠ُٛ اٌّزجؼخ رزوش ػٍٝ اٌّظزٜٛ 

    اٌّؼزفٟ

    اٌٛلذ اٌّزبذ ٌٍذرص غ١ز وبفٟ لإخزاء اٌزدبرة 01

00 
لا رٛخذ حصص ِخصصخ ٌٍّخزجز فٟ اٌدذٚي 

    اٌذراطٟ

    ٔظزح إدارح اٌّذرطخ ثأْ اٌّخزجز ف١ٗ إ٘ذار ٌٍّبي 07

04 
ػذَ رٛفز إخزاءاد الأِٓ ٚاٌظلاِخ ٌزٕف١ذ اٌزدبرة 

    فٟ اٌّخزجز

03 
اسدحبَ اٌفصٛي ثبٌطلاة لا ٠ظبػذ ػٍٝ اطزخذاَ 

    اٌّخزجز
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مف كجية  استخداـ المختبر في تدريس الكيمياء عمى التحصيؿ الدراسي مدلالمحكر الثاني: 
 :نظر المعمميف كالمعممات

 العممية في تحقيؽ أىداؼ تدريس الكيمياء؟ما ىك دكر المختبرات  -
 غ١ز ِٛافك  ِٛافك اٌٝ حذ ِب ِٛافك زحــــــــمــاٌف َ

0 
ردذة اٌزدبرة اٌزٟ ردزٞ فٟ اٌّخزجز أزجبٖ 

    اٌطلاة

7 
رظبػذ اٌزدبرة اٌزٟ ردزٞ فٟ اٌّخزجز فٟ رثج١ذ 

    ِؼٍِٛبد اٌطلاة

    ثبطزخذاَ اٌّخزجز اٌى١ّ١بء اٌّخزجزرزحمك أ٘ذاف   4
    رٛفز اٌّخزجزاد سِٕب ٌٍّؼٍُ ٌٍشزذ 3
    رّٕٟ اٌّخزجزاد ِفب١ُ٘ ػٍُ اٌى١ّ١بء ػٕذ اٌطلاة 5
    رشزن اٌطلاة فٟ اٌحصٛي ػٍٝ اٌّؼزفخ 9
    رذرة اٌطلاة ػٍٝ حً اٌّشىلاد  2
    رظبػذ ػٍٝ اطزىشبف اٌحمبئك اٌؼ١ٍّخ 2
    ٚإ٠دبث١بردؼً اٌّزؼٍُ ٔشِطب  1

01 
ِٓ اٌصؼٛثخ رذر٠ض ثؼض ِٛضٛػبد اٌى١ّ١بء 

    دْٚ ٚخٛد اٌّخزجز

    رش٠ذ ِٓ اٌزحص١ً اٌذراطٟ ٌٍطلاة  00

07 
اطزخذاَ اٌّخزجز فٟ اٌزذر٠ض ٠ؤً٘ اٌطبٌت 

    ٌٍٕدبذ فٟ اٌح١بح اٌؼ١ٍّخ ثؼذ اٌزخزج

04 
اطزخذاَ اٌّخزجز فٟ اٌزذر٠ض ٠ىشف ػٓ لذراد 

    ف١ُٙاٌطلاة اٌىبِٕخ 

03 
اطزخذاَ اٌّخزجز ٠ّٕٟ طزق اٌزفى١ز اٌّخزٍفخ 

    ػٕذ اٌطلاة

05 
رىظت اٌّخزجزاد اٌطلاة رٚذ اٌّشبروخ ٚاٌؼًّ 

    اٌدّبػٟ
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 (5ممحؽ رقـ )
 قائمة المحكميف

 مكاف العمؿ الدرجة العممية التخصص الاسـ ـ

 التربية عدفكمية  استاذ مشارؾ مناىج كطرؽ تدريس د. أنيس أحمد طايع  ُ

 كمية التربية عدف استاذ مشارؾ مناىج كطرؽ تدريس د. صالح يكسؼ اليافعي ِ

 كمية التربية عدف استاذ مساعد مناىج كطرؽ تدريس د. عبده سعيد قاسـ ّ

 كمية التربية عدف استاذ مساعد مناىج كطرؽ تدريس د. محمد عبدربو الحريبي ْ

 كمية التربية عدف استاذ مساعد تدريسمناىج كطرؽ  د. غساف ناصر محمد ٓ

 كمية التربية عدف استاذ مشارؾ مناىج كطرؽ تدريس د. عبدالله سميـ القباطي ٔ

 كمية التربية الضالع استاذ مشارؾ عمـ اجتماع صالح عبده عبيد د. ٕ

 كمية التربية الضالع استاذ مشارؾ مناىج كطرؽ تدريس د. محمد سيؼ محسف ٖ

 كمية التربية الضالع استاذ مشارؾ مناىج كطرؽ تدريس الحاج د. مصطفى عمي ٗ

 كمية التربية الضالع استاذ مشارؾ مناىج كطرؽ تدريس د. صالح احمد الشعيبي َُ

 كمية التربية الضالع استاذ مساعد مناىج كطرؽ تدريس د. عمي صالح محمد ُُ

 كمية التربية الضالع استاذ مساعد مناىج كطرؽ تدريس د. قحطاف عبدالله مثنى ُِ

 كمية التربية الضالع استاذ مساعد مناىج كطرؽ تدريس د. نجيب محمد الشعيبي ُّ

 كمية التربية الضالع استاذ مساعد لغة عربية د. عبدالعزيز ناصر قدار ُْ

 
 


